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فاعلية التدريس الاستقرائي في تنمية التعلم المنظم ذاتيا والتحصيل الأكاديمي لدى طالبات 
 التعليم الأساسي في مادة العلوم

 بيمان صابر حسين

 (Payman.hussien@su.edu.krd ) العراق. -كلية التربية الأساسية، جامعة صلاح الدين ، اقليم كوردستان
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 الملخص: 

 مادة العلوم وذلك باستخدام هدف البحث الحالي إلى تنمية التعلم المنظم ذاتيا والتحصيل الأكاديمي لدى طالبات التعليم الأساسي في
، قد تراوحت أعمارهن ما بين ( طالبة من طلبة التعليم الأساسي20استراتيجيات التدريس الاستقرائي، وتكونت عينة البحث من )

(, وتم تقسيم العينة إلى مجموعتين التجريبية 0.40( وانحراف معياري قدره )14.57( عاما، بمتوسط عمري قدره )15 -14)
استخدام استراتيجية التدريس الاستقرائي والمجموعة الضابطة درست باستخدام الطريقة الاعتيادية )التقليدية(، قسمت درست ب
على المجموعتين، وتكونت أدوات الدراسة من مقياس التعلم المنظم ذاتيا والتحصيل الاكاديمي، )من إعداد الباحثة(، وأسفرت  بالتساوي

ة التدريس الاستقرائي في تنمية التعلم المنظم ذاتيا والتحصيل الأكاديمي لدى طلبة التعليم الأساسي في النتائج عن فعالية استراتيجي
 مادة العلوم لصالح المجموعة التجريبية. 

 التحصيل الأكاديمي. -التعلم المنظم ذاتيا  –استراتيجية التدريس الاستقرائي  الكلمات الدالة:

 المقدمة. 1

ات علمية وتكنولوجية متنوعة ومتسهههارعة، يشههههد هاا العصهههر ت ي  
ها المسههههعلة عن            ية، لأن ويفرض ذلك بدوره تحديات كب ة على الترب

المتعلمين بالمعارف والمعلومات العلمية، كما حددتها المعاي            تزويد 
العلوم إلى تضههههمينها لاكتسهههها  المعرفة وتنمية الفهم  القومية لتعليم

 .عرفة العلميةاستخدام الم الاي يتطلب القدرة على

ية في المراحل التعليمية،          لدراسهههه مادة العلوم من أهم المواد ا وتعتبر 
وخصههههوصههههها المرحلة الأولى، ال  تهدف إلى تنمية مهارات التفك        
العلمي، ومسههههاعدة المتعلمين على اكتسهههها  المهارات العلمية اللا مة 

بيئته؛ لاسههتمرار التعلم، وحل المشههكلات الحياتية ال  يتعرض  ا في 
كما تهدف إلى اكتسههههابهم القدرة علي التعامل بمنهجية علمية تتف  م  
متطلبات العصههههر الحالي وال  أصههههبحت المعرفة والمعلوماتية أحد     
سهم العلوم الحديثة     سة في قياس مدى تقدم الدول؛ كما ت المعاي  الرئي
في تحسههههين مهارات الملاحظة والاسههههتنتا  وإدرات العلاقات والبحث         

قة                 والت لدقي ية ا جات العلم تا مات والاسههههتن ناء التعمي هدف ب يب ب جر
((Coll & Zegwaard, 2006: 31. 

ستيعا  ما يحدث من حوله من     ستطي  ا وتدريس العلوم يجعل الفرد ي
تطورات، وهاا يتطلب إعادة النظر في تدريس العلوم والبحث عن طرق       

بالتعليم والانتقال  واسههتراتيجيات حديثة تشههج  على ةارسههة التفك 
مات إلى          مد على حفظ المعلو ية ال  تعت يد لة التقل لة   من المرح مرح

تنمية مهارات التفك ، لإعداد تلاميا قادرين على مواكبة هاا التطور          
ا ائل، وما ينطوي عليه من مت  ات مسههههتقبلية يتعار التنبع بها،           
ومواقف تتطلب الفهم، التفسهههه ، التحليل، التطبي ، للوصههههول إلى     

 .نتاجات صحيحةاست

ستقرائي مرتبط بالقدرة على القيام بالتعميمات، كما أنه     سلو  الا والأ
يتضهههمن معظم مهارات التفك  ال  أوصهههت بها البحوث والدراسهههات  
الأجنبية، والتفك  الاسههههتقرائي هو أحد أنوات التفك  الاسههههتدلالي،      

ها في         فة وتطوير ية اكتسههههها  المعر بالرغم من أهم مختلف العلوم  و
قد ينهوا جمي  مراحل ال     بة  بدءا من مرحلة    بحث الأخرى، إلا أن الطل

رياض الأطفال وحتى المرحلة الجامعية دون أن يتعرضوا لخبرة تربوية 
مباشههرة في مجال الاسههتدلال الاسههتقرائي، فالطلبة ومن بينهم الأطفال   
الصههه ار يتعلمون أن المعادن موصهههلة للحرارة، ولكنهم لا يعرفون أن  

تيجة تم التوصهههل إليها عن طري  الاسهههتدلال الاسهههتقرائي بعد هاه الن
الحديد موصههههل للحرارة،     ف  ملاحظة هاه الظاهرة في عدد من الحالات،     

 .والألومنيوم موصل للحرارة، ومن هنا جمي  المعادن موصلة للحرارة

وللتفك  الاسهههتقرائي دور كب ا في حياة البشهههر، حيث يشههه  جروان  
في  دور الكب  الاي يلعبه التفك  الاسههههتقرائي  ( إلى أن هاا ال  2002)

حيههاة البشههههر، فههنذا د نكن قههادرين على التعميم و ههاو  حههدود   
المتوافرة لدينا، فلن نتمكن من فهم ما يدور في الطبيعة أو       المعلومات 

التفك  الاسههتقرائي موجه بطبيعته لاسههتكشههاف   اكتشههافها؛ حيث أن
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ة هامة لحل المشههههكلات الجديدة وسههههيل القواعد والقوانين، كما يعتبر
 .(73: 2002فروض جديدة )جروان،  والقديمة، أو تطوير

 ومن هنا يعتبر التفك  الأداة الحقيقية ال  يواجه بها المتعلم مت  ات

العصههههر، ومن خلال التفك  تتكون معتقدات الطلبة وميو م ونظرتهم 
ى تنمية ولالك فنن الاهتمام الحديث أصههههبص ينصههههب عل لما حو م،

 (.8: 2001الطلبة )العتيبي،  مهارات التفك  لدى
 والتدريس الاسههههتقرائي لا ينفصههههل عن تلك المعتقدات والأفكار ال 

يشههههكلها الطالب عن ذاته وعن قدراته على التصههههرف والتحمل أمام      
فاؤل، أو          مادي في الت ناه الت فالتفك  ليس مع به،  طة   الظروف المحي

بالوهم والخ  نه مدخل يركز على أفكار الطالب           تزيين الواق   يال، بل إ
صعا ، وعند مواجهة   ومعتقداته حول قدراته، وإيجابياته في مواجهة ال

لمواقف سيئة أو تعرضه لمواقف معدية من قبل الآخرين، فننه    الطلبة
بالتعميم بلنه كل الناس معدية، أو إن ذلك نهاية               لا يصهههههدر حكمه 

حقيقتها وبطرق متزنة، ويبحث عن    العاد، بل ينظر ويقيم الأمور على   
 (Kendra, 2012: 2). اربه  طرق لتحسينها، ويحاول التعلم من

ويعتبر التعليم مهنة ورسههالة سههامية ومقدسههة، لأنها تتطلب من المعلم  
عملًا متواصههههلا ومهارات خاصههههة وخلقا قويما ينبث  من الشههههعور        

سيلة ا    لأنبياء والمربين بالمسعولية نحو الفرد المتعلم والمجتم  لأنها و
 .(Malik &  Hariri, 2002: 137)في البناء الروحي للمجتم 

ي        يات التعلم المنظم ذات باسههههتراتيج يات ال      ويقصهههههد  لك العمل ا ت
يسههتخدمها الطلبة من أجل تنظيم أنفسهههم، مسههتخدمين في ذلك العديد 
 من الاسههتراتيجيات المعرفية والماوراء معرفية بالإضههافة لإدارتهم لتلك 

 Hashimoto)الاسههههتراتيجيات من أجل التحكم في عملية تعلمهم     

et al., 2017: 4). 
ستخدام الاستراتيجيات يمكن المتعلمين من تنظيم سلوكهم وبيئتهم      وا
بطريقة ذاتية، ويعتمد اختيار الطلبة للاسههتراتيجيات واسههتخدامهم  ا  

 Wang) مباشرة على إدراكهم لكفاءتهم الااتية وعلى الت اية الراجعة

et al., 2020: 1521.) 
كما يعتبر التحصههههيل الأكاديمي هدفًا يسههههعى إليه كل طلبة العلم فى 
المراحل التعليمية المختلفة، فهو المعيار الأسههاسههى لانتقال الطلبة من 
صههههف دراسههههي لآخر، بالإضههههافة إلى ما يحدىه من نىار فى تكوين         

شخصية وتلكيد ال            سعادة ال اات والثقة شخصيته وشعوره بالرضا وال
بالنفس، كما يترتب عليه أيضًا الحصول على الشهادات أو التقدير من    
لت  رى          يت ولا  ا قد أجر باء أو المقربين، و كالأقران أو الآ الآخرين 
بحوث عديدة لاكتشههههاف العوامل الميسههههرة للحصههههول على درجات   
تحصيلية مرتفعة، والتعرف على العوامل المعوقة لالك ب رض تلاشيها    

ما  مل أحدهما              في لالك ظهور مجموعتين من العوا نت نتيجة  عد، وكا ب
مل على المت  ات        ية والأخرى تشههههت مل على المت  ات البيئ تشههههت

 (.171: 2002المرتبطة بشخصية المتعلم )ردادى، 

تدريجيًا وجود فروق               نه يلاحظ  فل ته،  بدأ المعلم أداء مهم ما ي ند فع
ية التعلم        بة من حيث سهههه  عمل ية بين الطل قدرة  فرد بة ، و على  الطل

الاسههتيعا ، والفهم، والتحدث، والانتباه وغ ها، وتتضههص هاه الفروق 
من خلال مستويات التحصيل الدراسي المختلفة، حيث نجد من الطلبة     
من هو متفوق دراسههيًا، ومنهم من هو عادي فى تحصههيله الدراسههي،   

 ومنهم من هو ضعيف فى ذلك.
الاسهههتقرائي دورا مهما في تنمية ومن هنا تلعب اسهههتراتيجية التدريس 

التعلم المنظم ذاتيهه ا والتحصههههيههل الأكههاديمي لههدى طههالبههات التعليم  
 (.10: 2001الأساسي في مادة العلوم )العتيبي، 

 مشكلة البحث
من خلال ما سههههب  حول نتائج ملاحظة الباحثة لبعل معلمي العلوم     

استقراء  بمدارس التعليم الأساسي ومناقشة بعل موجهي العلوم، م     
الأدبيات المرتبطة بالا اهات الحديثة في تعليم العلوم، بالإضههههافة إلى 
الدراسهههات السهههابقة المرتبطة بتنمية التعلم المنظم ذاتيا والتحصهههيل 
الأكاديمي، حيث أن هنات تدني في التعليم المنظم ذاتيا والتحصههههيل        

 الاكاديمي لدى طالبات الصف التاس  الاساسي.

الدراسههات السههابقة وجدت الباحثة قلة الدراسههات   ومن خلال اسههتقراء
ال  تناولت تنمية التعلم المنظم ذاتيا والتحصههههيل الأكاديمي لدى           
طالبات التعليم الأساسي في مادة العلوم؛ ولمواجهة هاه المشكلة هدف 
البحث الحالي الي بناء فاعلية اسههههتراتيجية التدريس الاسههههتقرائي في  

م المنظم ذاتي ا والتحصههههيل الأكاديمي لدى تدريس العلوم لتنمية التعل
 طالبات التعليم الأساسي في مادة العلوم.

وتتمثل مشهههكلة البحث الحالي في ضهههعف مسهههتوى الطالبات التعليم   
الاسههاسههي في إكتسههابهن التعلم المنظم ذاتي ا والتحصههيل الأكاديمي في  

ية التعلم مادة العلوم بالإضافة إلي قصور مناهج العلوم الحالية عن تنم 
المنظم ذاتي ا والتحصيل الأكاديمي بشكل منهجي مخطط له ومقصود     
سههواء على مسههتوى المعالجات التدريسههية والتقويم، وللتصههدي  اه  

 الآتي: السعالالمشكلة ستحاول الباحثة الإجابة عن 
ما فاعلية اسههتراتيجية التعليم المنظم ذاتيا والتحصههيل الاكاديمي لدى 

 ساسي في مادة العوم؟طلبة التعليم الا
 أهداف البحث

يهدف البحث إلى التحق  من فاعلية  اسههتراتيجية التدريس الاسههتقرائي  
في تنمية التعلم المنظم ذاتي ا والتحصيل الأكاديمي لدى طالبات التعليم 

 الأساسي في مادة العلوم.
 فرضيات البحث

توجد فروق بين متوسههههطي رتب درجات المجموعتين التجريبية        (1
 .، في القياس البعديالتعلم المنظم ذاتيالضابطة على مقياس وا

سطي رتب درجات المجموعة التجريبية على   (2 توجد فروق بين متو
 .، في القياسين القبلي والبعديالتعلم المنظم ذاتيامقياس 
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توجد فروق بين متوسههههطي رتب درجات المجموعتين التجريبية        (3
 .لبعدي، في القياس اللتحصيل الأكاديميوالضابطة 

ية           (4 تب درجات المجموعة التجريب توجد فروق بين متوسههههطي ر
 .، في القياسين القبلي والبعديللتحصيل الأكاديمي

 أهمية البحث 
ما:         جانبين: أو  حث في  ية الب نب النظري   تكمن أهم لجا ما:    ا ىانيه  ،

  الجانب التطبيقي.
 ففي الجانب النظري: 

ذاتي ا والتحصهههيل  يلقى البحث الضهههوء على أهمية التعلم المنظم  (1
الأكاديمي لدى طالبات التعليم الأسههههاسههههي في مادة العلوم ومواكبة          

 التدريب على تحسينهما لديهن.
يوضههص البحث طبيعة التعلم المنظم ذاتي ا والتحصههيل الأكاديمي   (2

 وعلاقتهما ببعل المفاهيم الأخرى.
يوجههه البحههث الحههالي الأنظههار إلى طبيعههة التعلم المنظم ذاتيهه ا  (3
 تحصيل الأكاديمي وتنوعهما وضرورة تحسينهما بلساليب علمية.وال

 وفي الجانب التطبيقي:
يسههههتفيد من نتائج البحث المعلمون وأولياء الأمور تنمية التعلم        (1

المنظم ذاتي ا والتحصههيل الأكاديمي لدى طالبات التعليم الأسههاسههي في  
 مادة العلوم.

اتيجيات كاملة لطلبة أو المعلم الاسههههتعانة ببرامج واسههههترايمكن  (2
والتدريب عليه فى إطار المناهج الدراسههههية أو ورع العمل أو العمل            
الفردي لتنمية التعلم المنظم ذاتيا والتحصهههيل الأكاديمي لدى طالبات 

 التعليم الأساسي في مادة العلوم. 
 مصطلحات البحث
 التعلم المنظم ذاتيا

 اته المعرفية  اسههههت لال الفرد الأمثل لإمكان   ( بلنه   2007)غانم   هعرف 

صة به. من       ضبط بيئته التعليمية الخا سلوكية والدافعية، من أجل  وال
الأهداف، واختيار الإسههتراتيجيات الملائمة، ومراقبة مدى  حيث وضهه 

 . (7: 2007، غانم) تلك الأهداف تقدمه با اه تحقي 
فه رشههههوان       لك عر كا نه    2006)و بل ية التعلم المنظم (  ياً   أن بن ذات

ها ا      مل في كا ية للتعلم،          تت ية والسههههلوك ماع ية والاجت نات المعرف لمكو
على دور المتعلم في ضههبط وتنظيم هاه المكونات حتى يتحق   وتعكد

 .(8: 2006، رشوان) ا دف من التعلم
عملية تزيد من المشههاركة الفعالة للطلا  في بلنه ( 2012)جاد  وعرفه

ية تسهم في من التفاعل، كما أنه عمل تعلمهم باستخدام أساليب متنوعة
ذاتياً يبدؤون بلنفسههههم في  اسهههتنبالأ الأفكار، وأن الطلا  المنظمين

اعتمادهم على    توجيه جهودهم، لاكتسهههها  المعرفة والمهارة أكثر من    
شطتهم لكي    سلوكهم، وتكييف أن  الآخرين. وأنهم قادرون على تعديل 

 ةيصههلوا إلى أهدافهم، ولديهم القدرة على عملية التحكم الااتي في عملي

تعلمهم، بالإضافة إلى التفاعل والمشاركة، وأن لديهم القدرة على تنظيم  
تعلمهم، وتكييف أنشههههطتهم، ولديهم وعياً وىقة في قدراتهم على       بيئة 

 .(124: 2012، جاد) تحقي  أهدافهم
( بلنه اسههههتخدام اسههههتراتيجيات زددة لإنجا  2000ويعرفه عطية )

الاات، ويعكس الدرجة ال      الأهداف الأكاديمية على أسههههاس فعةالية       
يستطي  بها المتعلم استخدام العمليات الشخصية لتنظيم السلوت على       

 (.263: 2000، عطية)نحو معين فضلا عن التعلم البيئي المباشر 
نه       Burkay & Ural (2018) ويعرف بل يةا  التعلم المنظم ذات

عليمية، الاسههتعمال الواعي لعمليات ما وراء المعرفة لتحسههين الخبرة الت
 وتتضمن هاه العمليات التقييم الااتي والمراقبة الااتية والتفك  الناقد

(Burkay & Ural, 2018: 3). 
نه     بل يا  ما وراء           ويعرف اجرائ يات  بات الواعي لعمل طال مال ال اسههههتع

المعرفة لتحسهههين خبرتهن التعليمية، وتتضهههمن هاه العمليات التقييم 
ويقاس  بالدرجة ال  تحصههل الناقد،  الااتي والمراقبة الااتية والتفك 

في مادة العلوم على مقياس التعلم   عليها طالبات التعليم الاسههههاسههههي     
 المنظم ذاتيا المعد في البحث الحالي. 

 التحصيل الأكاديمي
ستدل عليه     (2003يعرفه الخالدي ) شالأ عقلي معرفي للطالب ي بلنه ن

 لبات الدراسهههةمجموت الدرجات ال  يحصهههل عليها في أدائه لمتط من
 .(34: 2003، الخالدي)
والمهههارات  المعلومههات ( بههلنههه2008العلايلي )ة، و يعرفههه رههارو

 المكتسههبة من قبل المتعلمين نتيجة لدراسههة موضههوت معين أو وحدة 

 (52: 2008، العلايلية، و رار) دراسية معينة
صف  صيل الأكاديمي بلنه مجموعه   Adeyinka (2011) وو التح

لحكم على فاعلية الأنشهههطة التعليمية ومدى قدرة المتعلم من المعاي  ل
وكفاءته للاسهتفادة منها, وتصهنيف مسهتويات الطلبة الأكاديمية بناءً    

 :Adeyinka, 2011) عليه إلى مرتفعة, ومتوسهههطة, ومنخفضهههة

26). 
يشهههه  إلى إطار المعارف والمهارات التى يتم تحصههههيلها من خلال         و

تدريسهههها، وتقاس بالاختبارات أو  الموضهههوعات الدراسهههية التى يتم 
 .(Jangra & Balda, 2018: 378)أساليب التقويم المختلفة

زصلة ما توصلت إليه طالبات التعليم الأساسي     ويعرف اجرائيا بلنه 
هارات وخبرات فى المواد       مات وم مادة العلوم فى تعلمهن من معلو في 

صهههل عليها الدراسهههية خلال العام الدراسهههي, ويقاس بالدرجة التى تح
طالبات التعليم الأساسي في مادة العلوم فى الاختبارات التحصيلية فى    

 الأساسي لمادة العلوم. منتيجة امتحانات مرحلة التعلي
 استراتيجية التدريس الاستقرائي

تعميما  عملية نكتشههف بواسههطتها  ابلنه Klauer (1996) هايعرف
 من خلال عملية معينا، أو ندحل تعميما مفترضا، وهاا يمكن تحقيقه



 .2020 -ئيلون 439 -418، ص  3، العدد: 8مجلة العلوم الانسانية لجامعة  اخو، مجلد: /بيمان صابر ،  حسين

 

 421 

مقارنة تسههههاعدنا في تحديد أوجه التشههههابه أو الاختلاف أو كليهما،             
 .الأشياء ةا يساعدنا في التوصل إلى تعميمات عنها لخصائص

بصههورة  عملية تكتسههب بها المعرفة بلنها  Kelly (1998)هاوتعرف
 أولية بالتعميم من الخبرة، فهي تقوم على التوصل إلى استنتا  جديد  

ف من الأشياء من مقدمات معينة حول أعضاء زددين لتلك  حول صن
 .الفتة

عملية عقلية يقدمها المعلم للطالب من         وتعرفها الباحثة اجرائيا بلنها       
تعميم بعد أن يقوم  حيث يقوم من خلا ا بالتوصل إلى فكرة جديدة أو

وبمعارفه  بعدد من الملاحظات ال  يربط فيها الحقائ  ببعضها البعل
 ه السابقة؛ وهو يتضمن مرحلتين هما:وخبرات

 الملاحظة والتجريب. 

 الاستنتا  والوصول إلى القوانين العامة والنظريات. 

 حدود البحث
يتم اختيار عينة البحث بطريقة قصههديه من  الحدود البشررررية: (1)

 .یطالبات الصف التاس  الأساس

فى العام الدراسههههى     البحث  تم تطبي  أدوات  الحدود الزمنية:   (2)
 م.2020 - 2019

س    الحدود المكانية: (3) سة  للبنات في مركز زافظة  نلداهرههمدر
 أربيل.

 البحث اةأد
 .كاديميمقياس التحصيل الأ -

 التأصيل النظري للبحث. 2

 أولا: التعلم المنظم ذاتيا
التعلم المنظم ذاتيا هو أسلو  أداء المهام الاي يوظف فيه المتعلم إن 

الأهداف لتنمية المعلومات، واستخدام  مجموعة من المهارات مثل وض 
 :Hargis, 2000) اسههههتراتيجيات متطورة لتحقي  هاه الأهداف

2) . 
التعلم المنظم ذاتي ا بلنه عبارة عن عملية   Nancy (2000)وتعرف

تطوير الأهداف، واستخدام الاستراتيجيات، ومراقبة الأداء لكي تكتمل   
  Nancy (2000: 437 - 475)).  المهام

د اتضههههص من خلال العرض السههههاب  تعدد مفاهيم وتعريفات التعلم وق
المنظم ذاتي ا بناءً على تعدد التوجهات النظرية المختلفة وال  تناولت         
التنظيم الااتي للتعلم وهنات عدة نقالأ مشتركة بين التعريفات المختلفة  

 للتنظيم الااتي للتعلم وهي: 
علم يعتمههد على          أن إجههادة المتعلمين  ههاا النوت من الت              -1

هاه             خدام  يات وأن اسههههت عة من الاسههههتراتيج خدامهم لمجمو اسههههت
 الاستراتيجيات هو السبيل الأمثل لتحقي  الأهداف الأكاديمية.

أن التعلم وف  هاا المفهوم ليس شههيئًا يحدث للطلبة ولكنهم   -2
يحدىونه بلنفسههههم عن طري  فاعليتهم ومشهههاركتهم معرفيًا، وما وراء 

 في تطوير عملية التعلم الخاصة بهم. معرفياً وسلوكياً

ركزت معظم هاه التعريفات على إظهار قيمة المسههههئولية في         -3
التعلم ومشههاركة المتعلم الفعالة في عملية تعلمه فهو مشههارت نشههط في   

 عملية التعلم.

أكدت معظم التعريفات على أهمية الت اية الراجعة المسههتمرة   -4
 ديدة خلال التعلم.أهداف ج وال  تساعد المتعلم على وض 

 التعلم المنظم ذاتياعمليات 
 : Self-observationالملاحظة الذاتية  -1

وتشههه  إلى الانتباه المقصهههود من جانب المتعلم لنواحي من سهههلوكه 
الشههخصههي، فالطلبة لا يسههتطيعون تنظيم أفعا م قبل أن يعرفوا ما   

 يفعلونه أولا.
 : Self-judgmentالحكم الذاتي  -2
رنة الأداء الحالي بلهداف الفرد، وتتلىر الأحكام الااتية ويشهه  إلى مقا 

بلنمالأ المعاي  الموظفة وخواص الأهداف كمعاي  مجردة أو معيارية،        
فالمعاي  المجردة تكون ىابتة، أما المعاي  المعيارية فتقوم على أداء          
الآخرين والنماجة، وتسههههاعد المقارنة الاجتماعية لأداء الفرد م  أداء         

 رين في تقويم ملائمة سلوت الفرد لسلوت الآخرين.الآخ
 :Self-reactionرد الفعل الذاتي  -3

قد يكون رد الفعل الااتي تقويمي أو واضهههص حقيقي، وهي تحدد رغبة 
التعليميههة الههااتيههة   الفرد اللاحقههة في الاسههههتمرار في الممههارسههههههات 

(Schunk, 1994: 78 .) 

 أهمية التعلم المنظم ذاتيًّا
لتعلم المنظم ذاتي ا تزداد بين المربين، حيث توضص الأبحاث  إنَّ أهمية ا

ناء التعلم أكثر من مجرد      ي ا أى أن المتعلمين يكونون نشههههيطين عقل
كونهم مسهههتقبلين سهههلبيين للمعلومات، وأنهم يبالون درجة عالية من  
الضهههبط لتحقي  أهدافهم، وعلى ذلك يتطلب التنظيم الااتي الفعَّال أن 

لدي المتع  هداف،         يكون  هاه الأ ية لتحقي   نة ودافع هداف معي لمين أ
ويجب أن ينظم المتعلمون ليس فقط أفعا م، وإنما أيضههههها دوافعهم     
الههداخليههة ومعههارفهم المرتبطههة بههالتحصههههيههل والمعتقههدات والنوايهها   

 (. (Schunk, 2005: 86والوجدان
 والدراسههات ال  اسههتخدمت اسههتراتيجيات التعلم المنظم ذات يا توضههص

 :أن
  . ا تلى  إيجابي على التفك  ذو المستوى المرتف 

     .تعىر إيجابيا على مراقبة الفهم 

 .تحسن تعلم المتعلمين 

            تزيد عندما يعطي المتعلمون أسههههبابًا منطقية لاسههههتخدام
   .(Shapley, 1993: 49) الاستراتيجية.

 ثانيا: التحصيل الأكاديمي
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طلبة التعليم  ل ةيمثل التحصههههيل الأكاديمي أهمية خاصههههة بالنسههههب         
؛ لما له من دور فى اكتشهههاف ذوى القدرات العقلية وكالك سهههاسهههيالأ

اكتشاف المتلخرين دراسيًا, فهو المعيار الأساسي لانتقا م من صف       
دراسهههي لآخر, بالإضهههافة إلى ما يحدىه من نىار فى تكوين وتشهههكيل  
شخصية الطلبة أنفسهم وشعورهم بالرضا والسعادة الشخصية والثقة            

لنفس, كما يترتب على ذلك أيضًا الحصول على الشهادات أو التقدير با
 من الآخرين كالأقران أوالأباء أوالمعلمين.

فهو ليس فقط  او  مراحل دراسهههية متتالية بنجاح والحصهههول على   
ته                         يا جدًا فى ح مة  ها نب  له جوا بل  لك؛  لا لك  جات التى تعه لدر ا

لدر       اسهههههة والمهنة, وبالتالي     باعتباره الطري  الإجبارى لاختيار نوت ا
لب فى المجتم  الاى يعيش   اتحديد الدور الاجتماعي الاى يقوم به الط       

فيه, والمكانة الاجتماعية, ونظرته لااته, والشههعور بالنجاح ومسههتوى  
 (.176: 2010الطموح، )الحموي, 

 مفهوم التحصيل الأكاديمي
ا ( بلنه مدى اسههههتيعا  الطلبة لم   2004يعرفه كل من متولي, علي )

تعلموه من خبرات فى المادة الدراسية؛ حيث يتحدد مستوى التحصيل  
متولي, ) للطالب بالدرجة التى حصهههل عليها فى الاختبار التحصهههيلي

 .(87: 2004، علي
وهو مستوى زدد من الإنجا , أو براعة فى العمل المدرسي يقاس من   

: 2006قبل المعلمين, أوبالاختبارات المقررة )العيسههههوى ونخرون,     
13.) 

أن مفهوم التحصهههيل الأكاديمي يتضهههمن   Glenn (2012)ويرى 
عدد من الدلالات التربوية والنفسههههية التى توضههههص معنى التحصههههيل  

 الأكاديمي بلنه:
سية فى       -1 سي للحكم على قدرات الطلبة وإمكاناتهم الدرا سا معيار أ

 منها  دراسي معين.
ستوى المعز ات والمزايا والأ    -2 شر مهم لتحديد م دوار الاجتماعية مع

 التى يستحقها الطلبة.
يحدد مقدار المسههههاعدات الأكاديمية التى يحتاجها الطلبة للت لب          -3

 على معوقات تحصيلهم.
مدى تحقي  الاهداف          -4 ية الراجعة حول  مصهههههدر رئيسههههى للت ا

 التعليمية.
كم من المعلومات والخبرات الدراسههية التى اكتسههبها الطلبة خلال   وهو

اسي, حيث يقدر بمجموت الدرجات التى يحصل عليها الطالب العام الدر
 .(Kaur & Sankhian, 2017: 476)فى نهاية العام الدراسي

صل إليه      كما يمكن تعريف التحصيل الأكاديمي بلنه المستوى الاى ي
ها               مارسهههههة التى تتيح يب والم تدر تحت ظروف ال مه  لب فى تعل طا ال

من خبرات دراسههههية معينة  المدرسههههة, وقدرته على التعب  عما تعلمه
على الاختبههارات التحصههههيليههة العههاديههة أو المقننههة المعههدة  ههاا      

 .(Sainio et al., 2019)ال رض

 أهمية التحصيل الأكاديمي
يهتم الآباء والمعلمين بالتحصهههيل الأكاديمي باعتباره معشهههرًا للتطور 
الدراسههي لأبنائهم فى أىناء تقدمهم من صههف دراسههي لآخر, كما يهتم 

لاات ومن ىم تنمية          ب  قدير ا باره سههههبيلًا إلى تحقي  وت باعت ناء  ه الأب
وتدعيم الثقة بالنفس لديهم, حيث تتجلى فائدة التحصههههيل الأكاديمي 
بلوجه شههتى فى حياتنا الاجتماعية وصاصههة فى مسههتقبلنا,لالك فنن 
أي مجتم  يسهههعى للنمو والتطورلابد لأبنائه من مواصهههلة التحصهههيل  

هاا النمو        الأكاديمي لكي يك  عا  عناصههههر  قادرين على اسههههتي ونوا 
قدة,          يات المع خدام التكنولوج قدرتهم على اسههههت والتطور من خلال 
قدرتهم على الإبدات والاكتشهههههاف, وهاا يرتبط إلى حد كب            نب  بجا
بمسههتوى الإعداد النفسههي الاى يتلقاه الأفراد, ومن ىم فنن الاسههتثمار 

لتنمية الاقتصههههادية فى مجال التعليم شههههرلأ أسههههاسههههى لابد منه ل 
 (.29: 2001والاجتماعية على المدى البعيد )نوفل, 

 طبيعة التحصيل الأكاديمي
عة من              ياس مجمو مة لق قة منظ ية طري بارات التحصههههيل تعتبر الاخت
الجوانب المختلفة؛ كالتحصههيل, والا اهات والميول الخاصههة بالطلبة  

عد دراسههههتهم لبرنامج معين أو مجموعة من المواد, وذلك       من خلال  ب
نب المعرفية            طريقة التقدير الكمي لمجموعة من الأسههههئلة اثل الجوا
وغ  المعرفية التى يجب أن يكتسههبها الطلبة بعد دراسههته، )حسههين,  

2001 :35.) 
وتقيس الاختبارات التحصههههيلية التعلم الاى يتم تحت شههههرولأ معينة  

الاى وزددة بدرجة نسبية وفى ظروف يمكن التحكم فيها؛ مثل التعلم 
يحدث داخل الصههف المدرسههى؛ حيث تبين ما يسههتطي  الطلبة أداءه  
ضى أو ما تم تعلمه     ضر أو الما فى وقت معين؛ أى أنها تركز على الحا

 بالفعل.
يات                   طار عام, وب كاء ال لا بارات ا ثل اخت عداد م بارات الاسههههت ما اخت أ
الاسههتعدادات المتعددة, واختبارات الاسههتعدادات الخاصههة؛ فهى تقيس 

التعلم تحت شههرولأ يصههعب التحكم فيها؛حيث إنها تركزعلى ما   تلى 
سبة )علام,     ستقبلًا إذا ما أتيحت له الظروف المنا يمكن للفرد أداؤه م

2000 :307 .) 
 تصنيف الاختبارات التحصيلية

(  إلى أنه يمكن الاعتماد فى تصههههنيف 81: 2008أشههههارت أ د )
نوت الأسئلة المكونة   الاختبارات التحصيلية على بعدين رئيسيين هما:  

 ا, وفلسههفة القياس التى يمكن بها الحكم على النتائج, وسههيتم تناول 
 هاه الأبعاد من خلال:

تصرررررررنيف الاختبارات التحصررررررريلية مل حيث نو  الأسررررررر لة     
 المكونة لها إلى:

 ( الاختبارات الشفوية: 1
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تعتبر الامتحانات الشههههفوية أقدم أنوات الاختبارات اسههههتعمالًا, وقد           
عرضههههههت لكث  من أوجههه النقههد, ةهها أدى إلى التحول عنههها إلى  ت

 الاختبارات التحريرية.
 ( الاختبارات التحريرية:2

صور المختلفة التى        سب ال صنيف هاا النوت من الاختبارات ح يمكن ت
 تصاغ بها الأسئلة وما تتطلبه من استجابة إلى عدة أنوات منها:

الشههرولأ اثل موقفًا  وهى تقدم مجموعة من أسرر لة المشرركلات:  -أ
مشههكلًا, وتتطلب من المجيب أن يتوصههل إلى حل فى ضههوء البيانات   
الكمية والوصهههفية المقدمة, وتسهههتخدم بكثرة فى مجال الرياضهههيات   

 والعلوم الطبيعية والمجالات المهنية.
ويطل  عليها أحيانا أسههئلة الاسههتجابة الحرة   أسررر لة اانشرررا :  -ب

شتمل على:     وفيها يكون للتلميا حرية الا ستجابة اللفظية المكتوبة, وت
أسههئلة الاجابة القصهه ة, وأسههئلة التكملة, وأسههئلة المقال التى تتميز  
ستويات       ستخدامها بكفاءة فى قياس م شمول؛ حيث يتم ا بالمرونة وال
متنوعة من المجال المعرفى كالمعلومات، والفهم، والتحليل، والمقارنة،        

على ربط الافكار وتنظيمها, ويعخا    والتعليل، والاسههههتنتا ، والقدرة     
عليها صهههعوبة ت طيتها للموضهههوت, وافتقارها للموضهههوعية وتلىرها   

 بالقدرة على التعب  الل وى الكتابى.
ويطل  عليها أحيانا أسههئلة التعرف, وتشههتمل  أسرر لة الاختيار: -ج

على عدة أنوات من بينها أسهههئلة الصهههوا  والخطل, أسهههئلة المزاوجة, 
يف, ولعل من أفضلها أسئلة الاختيار من متعدد؛ حيث    وأسئلة التصن  

يصههههلص هاا النوت فى قياس المسههههتويات العليا فى المجال المعرفى    
 كالتحليل والتفس  والاستنتا .

وتستخدم هاه الاختبارات لقياس المهارات  ( الاختبارات الأدائية:3
ي,  التى لاتصههلص الاختبارات الشههفوية والتحريرية فى قياسههها )القرشهه  

1986 :4.) 
تصنيف الاختبارات التحصيلية مل حيث فلسفة القياس التى 

 يمكل بها الحكم على النتائج إلى:
 ( الاختبارات مرجعية المعيار: 1

ومن خلا ا يتم مقارنة أداء الطلبة بلداء الطلبة الآخرين فى المجموعة         
أو الفصههههل, ولايكون للدرجة التى يحصههههل عليها الطلبة فى الاختبار  

صنيف  م عنى إلا بمقارنتها ب  ها من درجات الطلبة الآخرين, ويمكن ت
 الطلبة ضمن ذوي التحصيل المرتف  أو المتوسط أو المنخفل.

 ( الاختبارات مرجعية المحك: 2
يتم فيها تقويم أداء الطلبة فى ضههوء زك مطل  زدد تحديدًا جيدًا, 

اء معين يحدد وتكون للدرجة معنى لأنها تقارن بمسههههتوى كفاية أو أد 
تحديدًا مسبقًا حسب الأهداف الموضوعة للاختبار, ويلاحظ أن الدرجة 
هنا تسههههتعمل فى وصههههف أداء الممتحن، وتحديد مسههههتوى الإتقان، 

 (.4: 1995)زمود, 
 ( القياس الموضوعى: 3

لايعتمد هاا القياس على نوت الأداة المسهههتخدمة، ولا على أداء الأفراد 
هو يهدف للوصههههول إلى ما يشههههبه القياس الاين يقاس تحصههههيلهم, ف

المادى من حيث وجود صههفر مطل  أو وجود وحدة قياس مطلقة يقدر 
بههها أداء الأفراد, وهو يقوم على نظريههة الاحتمههالات وعلى النمههاجههة  

 (.50: 1984الرياضية ومن امثلتها نموذ  راع )كاظم ونخرون, 
 ثالثا: استراتيجية التدريس الاستقرائي

هاا الأسههلو  في المبدأ الاي وضههعه رائد الفكر البنائي   تتجسههد ملامص
ياجيه   جان  لاي يمكن إيجا ه في: أن المعرفة      (Jan Piaget)ب وا

نشهههطة على يد المتعلم، ولا يسهههتقبلها بطريقة  يجري بناؤها بصهههورة
ئة ) يتون،  يتون،     ية من البي قدم أنصهههههار  12: 2003سههههلب ( وي
 ,Halpem) دئ التعليم الفعالالنظرية البنائية أشههكالًا مختلفة لمبا

وذلك بلن يبدأ التعليم بالمضههههمون والخبرات ال  ، (272 :2001
لدى الطلبة بحيث يمكنهم عمل روابط م  ا ياكل             قد تكون  مللوفة 

المعرفية الموجودة لديهم، ولابد من وجود مادة جديدة تقدم في سههياق 
فة الأخرى بدلًا وعلاقتها بمجالات المعر التطبيقات الحقيقية المرسههومة

السههههياق؛ ولابد أن يطلب من  من أن يتم تعلمها بشههههكل مجرد خار 
جانب المعلم،    الطلبة سههههد الفجوات واسههههتقراء المادة المقترحة من     

 ويكون ا دف بالك  اية الطلبة من الاتكال على المعلمين كمصهههدر
رئيسههههي للمعلومات المطلوبة، بل أن يسههههاعدوهم على تنمية مهارات 

 .لديهم الااتي التعلم
( أن الطريقة الاستقرائية تتميز بما  2010ويرى عبد الحميد )

 :يلي
عدة           .1 قا لب إلى ال طا قدرة على التفك  حيث يصهههههل ال تنمي ال

 .بنفسه
 .تعود الطلبة على دقة الملاحظة والتلني في الاستنبالأ .2
 .سهولة حفظ القاعدة نتيجة النشالأ الااتي والفهم .3
 .ني والتفاعل م  المعلمتث  الحماسة والنشالأ الاه .4
وسههيلة لضههبط الطلبة وتنظيم مشههاركتهم وحثهم على العمل   .5

 .والثقة
سلو          ستقرائي هو الأ ستقرائي في التعليم والتعلم الا سلو  الا ويعد الأ
 المفضههههل ويحظى بدعم العديد من النظريات التعليمية مثل النظرية         

 لال الدراسههههاتالإدراكية، والنظرية البنائية الاجتماعية، كالك منن خ     
التجريبية حول التعليم والتعلم، لما له من أفضههههلية على الأسههههلو        
الاسهتدلالي التقليدي، ومن النماذ  التعليمية ال  تسهتخدم الاسهتقراء     

  .التعليمي الاسهههتقرائي (Gagné)في تدريس المفاهيم نموذ  جانيه 
 (19: 2010، عبد الحميد)

 سابقةال الدراسات
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بعض اسرررررررتراتيجيرررات التررردريس  تنررراولررر  دراسررررررررراتأولا: 
 الاستقرائي

النظريات  Francis & Simpso (2003) دراسههة تاسههتخدم
والحدس والبحث في تحفيز قدرة الطلبة على معرفة المفردات الل وية"         

الل وية  فقد استخدم فيها طرقًا لتطوير قدرة الطلبة على فهم المفردات 
، معتمدًا ( فردا34، حيث تكونت عينة الدراسهههة من )وسهههرعة القراءة

هاه الأنشههههطة    على خبرة المعلم وحدس الطالب، وخلصههههت إلى أن    
والمصههادر  ودتهم بطرق واضههحة لمسههاعدة الطالب على تعلم الكلمات 
الجديدة واسههتخدامها في صههياغات مختلفة، ةا سههاعد على  يادة فهم  

 .المكتوبة وإضافة الطلاقة في القراءة النصوص
إلى التعم  في فهم الأسههههبا   Ambrose (2007) ولقد سههههعى

نة    كام كات            ال كالحر ية  فاهيم الطبيع بة في بعل الم حدس الطل وراء 
البسههههيطة والاهتزا ية والمتناغمة والسههههقولأ الحر، وذلك باسههههتخدام  

خلال سههعال الطلبة عن أسههبا   أسههلو  التحليل النوعي للبيانات من
ل إلى أن وقد توص ( فردا، 12، وكان عدد العينة )اختياراتهم الحدسية 

كب ة من الطلبة تكون إجاباتهم صههحيحة باسههتخدام أسههلو     نسههبة
ستط  الكث  منهم       الحدس ولكن عند طلب سبب اختياره د ي س   تف

، لاا بحثإيجاد تفسههه ات تنم عن فهم للمفاهيم الفيزيائية موضهههوت ال
أن هاا الأسههههلو  يسهههههم في تطوير فهم الطلبة للمفاهيم      بحث يرى ال

ا ندسههههية بعد عرض وتوضههههيص المفاهيم الطبيعية على        الفيزيائية و  
 .الطلبة باستخدام البيانات التوضيحية

أىر اسههههتخدام  دراسههههة إلى( 2008القيسههههي ) دراسههههة توتوصههههل
استراتيجيته الاستقصاء الرياضي في التحصيل والتفك  الرياضي على        

من طلبة المرحلة الأسههاسههية في الأردن، وأسههفرت  86من مكونة عينة 
تائج عن  يادة في التحصيل ونمو في التفك  الرياضي، وقد عزى ذلك الن

إلى الاهتمام بتنمية التفك  والبحث والتقصي وتحفيز الطلبة وتشجيعهم 
والتكيف   على التعلم، وةا يمكن الطلبة من مواجهة التحديات الحياة       

 .م  الت  ات المتسارعة
حول فعالية الطريقة  (2008الكندري، إبراهيم ) دراسةوأشارت نتائج 

سي لطلبة الصف          الاستقصائية في تدريس العلوم على التحصيل الدرا
( 30، حيث تكونت عينة الدراسة من ) الابتدائي بدولة الكويت الخامس

إلى أن هنات فروقًا ذات دلالة إحصهههائية بين متوسهههط أداء طلبة   فردا
 ومتوسههط المجموعة التجريبية الاين يتعلمون بالطريقة الاسههتقصههائية

أداء طلبة المجموعة الضههههابطة الاين يتعلمون بالأسههههلو  التقليدي         
صالح  صائية في التدريس     ل ستق المجموعة التجريبية، أي أن الطريقة الا

 . ا تلى  إيجابي في تحسين التحصيل الدراسي لمادة العلوم
إلى مقارنة اسههههتخدام  Dane et al. (2011) دراسههههة توهدف

قي والتفك  الحدسهههي لحل المشهههكلات وأىرهما طريق  التفك  المنط

طالبًا وطالبة،      179 بحث أفكار إبداعية، وتكونت عينة ال      على إنتا  
إلى عدة نتائج من أهمها:  يادة الأفكار الإبداعية  بحثوأسههفرت نتائج ال

عند اسههتخدام التفك  الحدسههي مقارنة بالتفك  المنطقي، كما توصههل 
و  التفك  المنطقي أو التفك   أنههه في حههال تعههارض أسههههل  بحههثال

مات            مل م  التعلي عا تاد للت لحدسههههي م  النمط تفك  المتعلم المع ا
والإرشههادات المتبعة لحل المشههكلات )الموقف، أداء المهمة، التكليف( 

 .فنن ذلك يعدي إلى  يادة الأفكار الإبداعية
 تناول  التعلم المنظم ذاتيا دراساتثانيا: 

إلى فحص دور كل من استراتيجيات  Yusuf (2011)  دراسة  تهدف
التعلم المنظم ذاتياً، وفعالية الاات، والدافعية للتحصههههيل الدراسههههي، 

نة من     نت العي تائج عن:         300وتكو عة، وأظهرت الن لجام بة ا من طل
مباشههههرة للدافعية للتحصههههيل        وجود تلى  مباشههههر، وتلى ات غ  

 .ولاستراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً على التحصيل
 Dibenedetto & Bembenutty (2011) دراسة توقد هدف

سي      صيل الدرا إلى التعرف على العلاقات بين التعلم المنظم ذاتي ا والتح
 –وما إذا كانت مت  ات تنظيم الاات الأكاديمي       في المقررات العلمية، 

تنبل  –متضمنة فعالية الاات، وإرجاء الإشبات، والبحث عن المساعدة     
صلة   بالتحصيل الد  سي في المقررات المت بتخصص العلوم، والفروق   را

( من طلبة 57) ؛ وتكونت العينة منبحثبين الجنسههيين في مت  ات ال
إنههاىههًا(، وأسههههفرت نتههائجههها عن وجود   33ذكورًا،  24الجههامعههة )

،  دالة بين التعلم المنظم ذاتياً، والتحصههههيل الدراسههههي  موجبة  علاقة
)التنظيم الههااتي  بحههث  ات الوجود علاقههات موجبههة دالههة بين متو

للتعلم، وفعالية الاات، وتلجيل الإشبات الأكاديمي( والتقديرات النهائية  
لة إحصهههههائيًا       -وجود فروق ، والمقررات في بين  -وإن كانت غ  دا

 . الجنسين في تكرار أنشطة طلب المساعدة من الآخرين لصالح الإناث
العلاقات  كشف  إلى Ahmad et al. (2012) دراسة  توقد هدف

بين التعلم المنظم ذاتيههاً، وفعههاليههة الههاات الأكههاديميههة، والتوحههد م  
المدرسهههة، وقل  الاختبار، والتحصهههيل الدراسهههي، وتكونت العينة من 

إناىًا( إلى    221ذكورًا،  205الصههههف العاشههههر )   ( من طلبة 426)
يل النتائج الآتية: وجود علاقة موجبة بين التعلم المنظم ذاتياً، والتحص

ضل من         سي لدى الإناث أف صيل الدرا سي لدى الاكور، وأن التح الدرا
التحصهههيل الدراسهههي لدى الاكور، وأن الاكور أفضهههل من الإناث على  

 مقاييس التعلم المنظم ذاتي ا.
إلى التعرف على العلاقة بين  Peng (2012) دراسههههة توقد هدف

لعلوم لدى سهههلوت التعلم المنظم ذاتياً والتحصهههيل الدراسهههي في مادة ا
 20( من الطلبة )متوسههط العمر   101) الطلبة، وتكونت العينة من

% إناىًا(، ومن بين النتائج ال  كشههفت عنها  46% ذكورًا، 54سههنة، 
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وتنظيم الاات، وقل  الاختبار تعدُّ  : أن الاستراتيجيات المعرفية،بحثال
 . منبئات مهمة للتحصيل الدراسي في العلوم

إلى فحص  Ocak & Yamac (2013) دراسهههة تبينما هدف 
اسههتراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً، والمعتقدات الدافعية،  العلاقات بين

والا اهات نحو الرياضهههيات والتحصهههيل الدراسهههي في الرياضهههيات؛   
( من طلبة الصف الخامس الابتدائي، وكشفت 204وتللفت العينة من )

 –ل إيجابي دال  بشههههك   -عن: أن فعالية الاات تنبلت       بحث نتائج ال 
 – بشههكل سههلبي دال  –بالتحصههيل الدراسههي، وتنبل قل  الاختبار  

بالتحصههيل، في حين د يكن لاسههتراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً تلى    
 .التحصيل الدراسي في الرياضيات دال على
إلى التعرف على  Sadi & Uyar (2013) دراسهههة تبينما هدف

العلاقات المباشرة وغ  المباشرة  فحص –البنائية إلى  نماجة المعادلة
ياً )متضههههمنة            لاات، واسههههتراتيجيات التعلم المنظم ذات ية ا بين فعال
الاسههههتراتيجيههات المعرفيههة، والاسههههتراتيجيههات المهها وراء معرفيههة،   

ستراتيجيات إدارة الوقت، وإدارة بيئة  ستراتيجيات تنظيم   بحثال وا ، وا
وتكونت العينة من  الجهد( والتحصهههيل الدراسهههي في مادة البيولوجي، 

ذكورًا(  162إناىًا،     236من طلبة المدرسههههة العليا بتركيا )      428
 15.29عاماً )بمتوسههههط عمري       18إلى  14امتدت أعمارهم من   

سنة(، ومن بين النتائج ال  كشفت    0.60وانحراف معياري    سنة، 
علاقة إيجابية دالة بين الاسههههتراتيجيات الما وراء         : وجودبحث عنها ال 

  بحث ، واسههههتراتيجيات إدارة الوقت، وإدارة بيئة ال     (MSR)عرفية  م
(TSEM)الجهد، والتحصهههيل الدراسهههي في  ، واسهههتراتيجيات تنظيم

 .مادة البيولوجي
 تناول  التحصيل الأكاديمي دراساتثالثا: 

( إلى التعرف على فعالية نموذ  التعلم 2010السفياني ) دراسة تهدف
نمية مهارات عمليات العلم التكاملية في      البنائي في تحصههههيل العلوم وت  

  بحثضههوء السههعة العقلية لطالبات المرحلة المتوسههطة؛ حيث ط ب  ال  
( طالبة بمدينة الطائف بالمملكة 158تكونت من ) على عينة عشوائية

العربية السعودية، حيث ق سمت إلى مجموعتين إحداهما  ريبية دُرِّست 
تل        نائي ت خدام نموذ  التعلم الب بة والأخرى    78لف من)باسههههت طال  )

( طالبة دُرِّسهههت بالطريقة المعتادة؛ ولتحقي   80ضهههابطة تتللف من )
لدراسهههههة أهداف   التكاملية،     تم تطبي  اختبار لقياس عمليات العلم    ا

ذات  واختبار تحصهههيلي في العلوم، وأسهههفرت النتائج إلى وجود فروق 
هاراه )ال        ية لصهههههالح المجموعة التجريبية في م تعريف دلالة إحصهههههائ

الإجرائي( ولا توجد فروق ذات دلالة إحصههههائية لاختبار عمليات العلم    
س      سبة لمهارات عمليات العلم التكاملية المتمثلة في )تف التكاملية بالن

 البيانات، تحديد وضبط المت  ات، فرض الفروض، التجريب(.

التعرف على فاعلية  إلى Lati et al. (2012) دراسة  تبينما هدف
صاء العلمي في تعزيز       التدريس ستق شطة تعلم الا ستخدام أن معدلات  با

التحصيل الدراسي في تعلم مفهوم "التفاعل الكيميائي" وتنمية مهارات 
المنهج التجريبي  بحثعمليات العلم التكاملية في مادة الكيمياء، واتب  ال

بالتطبي  )القبلي         به التجريبي المعروف  قائم على التصههههميم شهههه ال
  بحث التجريبية والضههههابطة؛ حيث ط ب  ال     بحث موع  الوالبعدي( لمج 

( من طلبة الصف الدراسي الحادي   63تكونت من ) على عينة قصدية 
إلى  بحثبتايلاند؛ حيث قسمت عينة ال  عشر من التعليم بمدينة بانكوت 

مجموعتين إحداهما  ريبية دُرِّست باستخدام أنشطة تعلم الاستقصاء 
با  29العلمي تتللف من )  ( 34تتللف من)  والأخرى ضهههههابطة  ( طال

تطب   تم بحث طالبا دُرِّسهههههت بالطريقة المعتادة؛ ولتحقي  أهداف ال       
، (Rubric)اختبار تحصههههيلي، وقائمة فحص مقترحة لتقدير الأداء       

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصهههائية لصهههالح   بحثوأشهههارت نتائج ال
لة         ية المتمث يات العلم التكامل في )تفسهههه   المجموعة التجريبية في عمل

البيههانههات، التعريف الإجرائي، تحههديههد وضههههبط المت  ات، فرض    
 الفروض، التجريب(.

( إلى الكشههههف عن فاعلية    2013عبد الرءوف )  دراسههههة توقد هدف   
عادات العقهل       خرائط التفك  في تنميهة مههارات التفك  البصههههري و

والتحصههههيل الأكاديمي في الكيمياء لدى طلبة الصههههف الأول الثانوي، 
المنهج التجريبي القائم على التصههههميم شههههبه التجريبي     بحث تب  الوا

التجريبيههة   بحههثالمعروف بههالتطبي  )القبلي والبعههدي( لمجموع  ال
( من 87تكونت من ) على عينة عشوائية  بصوالضابطة؛ حيث ط بقت ال 

طلبة الصهههف الأول الثانوي الدارسهههين لمقرر الكيمياء بكفر الشهههي     
شوائ      سمت ع يا إلى مجموعتين إحداهما  ريبية تتللف بمصر، حيث ق 

( طالبا دُرِّسهههت باسهههتخدام خرائط التفك  والأخرى ضهههابطة  43من)
( طالبا دُرِّسههههت بالطريقة المعتادة؛ ولتحقي  أهداف          44تتللف من ) 

تم تطبي  اختبار مهارات التفك  البصههههري، ومقياس عادات        بحث ال
إلى وجود  لبحثنتائج ا العقل، واختبار التحصهيل الأكاديمي، وأشهارت  

 .فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة
إلى الكشف عن فاعلية التدريس  Antoine (2013) دراسة توهدف

باسهتخدام خرائط التفك  كنحدى اسهتراتيجيات المنظمات التخطيطية   
)أو البصههرية( في تنمية مفاهيم أجهزة، وأعضههاء جسههم الإنسههان لدى  

ما        بات في  طال نة من ال ياء، واتب  ال عي حث دة الأح المنهج التجريبي  ب
بالتطبي  )القبلي         به التجريبي المعروف  قائم على التصههههميم شهههه ال

  بحث التجريبية والضههههابطة؛ حيث ط ب  ال     بحث والبعدي( لمجموع  ال 
( من طلبة الصف الدراسي العاشر    69على عينة عشوائية تكونت من ) 

ق سههههمت عشههههوائيا إلى   بمناط  جنو  ولاية لويزيانا الأمريكية، حيث
ستخدام    34مجموعتين إحداهما  ريبية تتللف من ) ست با ( طالبا دُرِّ
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( طالبا دُرِّسههههت     35التفك  والأخرى ضههههابطة تتللف من )    خرائط
هداف ال       تادة؛ ولتحقي  أ قة المع حث بالطري بار    ب تم تطبي  أداة الاخت

شارت نتائج    صائي  بحثال تحصيلي، وأ ة إلى وجود فروق ذات دلالة إح
 .لصالح المجموعة التجريبية

إلى التعرف على فاعلية    Hudson (2013) دراسههههة توقد هدف   
باسههتخدام خرائط التفك  في الارتقاء بمسههتويات التحصههيل   التدريس

لدراسههههي لدى الطلبة في مادة العلوم، واتب  ال       المنهج التجريبي  بحث ا
قائم على  بالتطبي  )القب     ال به التجريبي المعروف  لي  التصههههميم شهههه

  بحث التجريبية والضههههابطة؛ حيث ط ب  ال     بحث والبعدي( لمجموع  ال 
تلاميا الصهههف الخامس  ( من179على عينة عشهههوائية تكونت من )

الابتدائي بشمال شرق ولاية جورجيا الأمريكية، حيث ق سمت عشوائيا     
( تلمياا دُرِّسهههههت   113إلى مجموعتين إحداهما  ريبية تتللف من )     

( تلمياا 66ك  والأخرى ضهههابطة تتللف من )باسهههتخدام خرائط التف
هداف ال       تادة؛ ولتحقي  أ قة المع بالطري تم تطبي  أداة  بحث دُرِّسهههههت 

إلى وجود فروق ذات دلالة  بحثالاختبار التحصههيلي، وأشههارت نتائج ال
 .المجموعة التجريبية إحصائية لصالح

التعرف  إلى Rahmani et al. (2013) دراسههة تفي حين هدف
 ة التدريس باسههههتخدام اسههههتراتيجية تعزيز الأقران ببيئاتعلى فاعلي

الألعا  التعليمية القائمة على حل المشهههكلات في  يادة معدلات حدوث 
الخبري والأداء الفعال في صهههقل مهارات عمليات العلم التكاملية  التعلم

يث ط ب  ال         بة؛ ح نة من الطل لدى عي مادة العلوم  حث في  نة   ب على عي
( تلميااً في الصف الخامس الابتدائي من كلّا  60)عشوائية تكونت من  

بولاية بينانج بماليزيا، حيث   الجنسهههين من منسهههوبي إحدى المدارس
( تلميااً إحداهما 30ق سهههمت إلى مجموعتين تتللف كل واحدة منهما )

ستراتيجية تعزيز الأقران والأخرى ضابطة         ريبية دُرِّست باستخدام ا
تم تطبي  اختبار    بحث ولتحقي  أهداف ال  دُرِّسههههت بالطريقة المعتادة؛    

إلى وجود فروق ذات دلالة   بحث تحصههههيلي مقنن، وأشههههارت نتائج ال   
إحصائية لصالح المجموعة التجريبية في مهارات عمليات العلم التكاملية  
نات، التعريف الإجرائي، تحديد وضههههبط           يا لة في )تفسهههه  الب المتمث

 التجريب(. المت  ات، فرض الفروض،
هدف إلى التعرف على فاعلية  ( الاي2016السعداوي ) دراسة توهدف

وتنمية عادات العقل  خرائط التفك  في تدريس العلوم على التحصهههيل
ثاني الإعدادي، واتب  ال          بة الصههههف ال لدى طل   بحث المنتجة لمار انو 

المنهج التجريبي القههائم على التصههههميم شههههبههه التجريبي المعروف  
التجريبية والضههههابطة؛     بحث لمجموع  البالتطبي  )القبلي والبعدي(   

( طالبة من   136على عينة عشههههوائية تكونت من )     بحث حيث ط ب  ال 
طلبة وطالبات الصف الثاني الإعدادي بمحافظة القليوبية بمصر، حيث    

( طالبا 68ق سةمت عشوائيا إلى مجموعتين إحداهما  ريبية تتضمن )    

خرى ضههابطة تتضههمن  وطالبة دُرِّسههت باسههتخدام خرائط التفك  والأ 
 بحثأهداف ال ( طالبا وطالبة دُرِّست بالطريقة المعتادة؛ ولتحقي  68)

تم تطبي  الاختبههار التحصههههيلي، ومقيههاس عههادات العقههل المنتجههة    
لمار انو، وبطاقة تقدير أداء الطالبات لعادات العقل المنتجة لمار انو،            

صهههالح إلى وجود فروق ذات دلالة إحصهههائية ل بحثوأشهههارت نتائج ال
 .التجريبية المجموعة

السابقة، فقد أظهرت أن هنات تبايناً في   الدراسات ومن خلال استعرض  
صيل الأكاديمي، في المجتمعات     ستويات في التعلم المنظم ذاتيا والتح م
المختلفة ال  أجريت فيها هاه الدراسههات، كما بينت هاه الدراسههات   

لاكور والإناث في أنوات   لاكا   وجود فروق بين ا لدى كل     ا ئدة  ء السههههها
مختلفة،   جنس، وقد اسههتخدمت هاه الدراسههات عينات وأدوات قياس

هاه  الحالي من بحثةا أدى إلى ظهور نتائج مختلفة، وقد اسهههتفاد ال
، وقد تشههابهت هاا  بحثالدراسههات في الإطار النظري وتصههميم أداة ال  

م  الدراسهههات السهههابقة من حيث هدفها بالتعرف إلى مسهههتوى   بحثال
 بحثلم المنظم ذاتيا والتحصههيل الأكاديمي، إلا أنها امتا ت عنها بالتع

، وفي التعرف بحثهاا الموضههههوت على عينة د تطب  عليها مثل هاا ال
إلى الفروق في طبيعة التعلم المنظم ذاتيا بين الطالبات، تبعا لمستواهن  
بة                نت بين طل قار قة  لدراسهههههات السهههههاب ية ا غالب كاديمي؛ إذ إن  الأ

 وس وتخصصاتهم؛ وبعل المراحل الدراسية الأخرى.البكالوري
من خلال اسهههتعراض الدراسهههات السهههابقة أيضههها يمكن القول بلنها لا 
تعكس واق  المشههههكلات النهها ههة عن خفل التعلم المنظم ذاتيهها   
 –والتحصههيل الأكاديمي، ونظرا لندرة هاه الدراسههات  اا الموضههوت  

أهمية نظرية وتطبيقية،  على حد إطلات الباحثة، رغم ما للموضهوت من  
بالإضههههافة إلي أن ندرة الدراسههههات العربية ال  تناولت التعلم المنظم 
ذاتيا والتحصيل الأكاديمي، يمثل معشرا لضرورة الاهتمام بدراستها،      
م   نب أوجه النقد ال  وصهههفت في التعقيب على الدراسهههات بهدف  

 بحثي اختلاف الالوصههول إلي نتائج أكثر قابلية للتعميم، بالإضههافة إل
الحالي عن البحوث السههابقة في حداىة موضههوعه، واختيار عيناته التى 
هى فى حاجة ماسهههة إلى المسهههاندة من قبل الآخرين، وقد اسهههتفادت  
صلت إليه من نتائج في      سابقة وما تو سات ال  الباحثة من البحوث والدرا

يب ، وتحديد العينة ومواصهههفاتها، واختيار الأسهههالبحثإعداد أدوات ال
الإحصائية المناسبة لتحليل البيانات، هاا بالإضافة إلي سعي الباحثة      
صل والتكامل بين عرض الإطار النظري وتطبي    فى الحرص على التوا

، والسعي نحو تقديم عرض متكامل بحثالأساليب والأدوات الخاصة بال
ومتفاعل وصهههولا إلي المسهههتوي المنشهههود وفقا للتوجيهات التربوية   

 السليمة ال  تتلاءم م  طبيعة المجتم  العراقي.  والإرشادية
 منهج البحث

مد على مجموعتين             لاى يعت ثة المنهج التجريبى ا باح مت ال خد اسههههت
لك للتحق  من           طة، وذ ية والأخرى ضهههههاب ما  ريب حده كافئتين، إ مت
فعالية استراتيجية التدريس الاستقرائي لدى طالبات التعليم الأساسي      
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 مسههههتقل( فى إكسههههابهن التعلم المنظم ذاتيا    في مادة العلوم )كمت   
والتحصههههيل الأكاديمي )كمت   تاب (، ويعتمد هاا المنهج على مقارنة 
المجموعة التجريبية التى تم تعريضههها للمت   المسههتقل )اسههتراتيجية   
التههدريس الاسههههتقرائي( بههالمجموعههة الضهههههابطههة والتى د تتعرض   

وعتين بعد مرور شهههههر من  للاسههههتراتيجية، ومن ىم متابعة كلا المجم    
انتهاء البرنامج لمقارنة مستوى إكسابهم بعل المت  ات العقلية وغ     

 العقلية.
 عينة البحث
سههي في ( طالبة من طالبات التعليم الأسهها20من ) بحثتكونت عينة ال

ره ( وانحراف معياري قد14.57مادة العلوم بمتوسهههط عمري قدره )
 : اتخاذ الإجراءات الآتية( ولاختيار أفراد العينة تم 0.40)
 القيام بزيارة ميدانية لبعل المدارس. -1
( 15-14تحديد الطالبات اللائي تق  أعمارهن الزمنى مابين )          -2

العينة   عاما، وهو السههههن الاى تم تحديده لتطبي  البرنامج، وهاه هى
لبات فى الكلية؛ ولالك أجرت الباحثة دراسههة اسههتطلاعية على كل الطا

وذلك من خلال مراجعة السههههجلات، فوجدت أن عددهم       المدرسهههههة،  
حصاء  ( طالبة وهو العدد المسجل بالفعل بالسجلات الخاصة بن    104)

 الطالبات.

 كالآتى:  بحثتكونت العينة النهائية لل -3
 عينة الطالبات:

( طالبة من طالبات التعليم الأسههههاسههههي في مادة العلوم 20ضههههمت )
 مقسمين إلى مجموعتين متكافئتين: 

عددهن )  المجموعررة التجريبيررة: - بات تم تطبي     10و طال  )
 استراتيجية التدريس الاستقرائي، عليهن.

( طالبات د تخضههه  10وعددهن ) المجموعة الضرررررابطة: -
 لاستراتيجية التدريس الاستقرائي.

 وقد تم التكافع بين أفراد المجموعتين فى المت  ات، وهى: 
 والضابطة(:التكافؤ بين مجموعتى البحث )التجريبية 

كافع بين مجموعتى ال  حث تم إجراء الت طة فى      ب ية والضهههههاب التجريب
 -مجموعة المت  ات السههههابقة، وقد تم ذلك باسههههتخدام اختبار مان          

للمجموعههات   Mann- Whitney Tes (U- Test)ويتنى 
 المستقلة، وفيما يلى بيان ذلك: 

 العمر الزمنى:  - 1
ية والضابطة( فى المرحلة تم اختيار أعضاء المجموعتين )التجريب

( عاما، وتم اختبار دلالة الفروق بينهما، كما هو 15-14العمرية )
 موضص بالجدول التالى:

 تكافع عينة البحث بالنسبة للعمر الزمني (1جدول )

المتوسط  عدد الأفراد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 متوسط
 الرتب

 قيمة مجموت الرتب
  Z 

 مستوى الدلالة

 98.00 9.80 0.48 14.55 10 التجريبية

 غ  دالة 0.534
 0.33 14.59 10 الضابطة

11.20 112.00 

بالنسبة  بحث(، وهاا يعنى تكافع أفراد عينة ال0.534لأعمار عينة البحث التجريبية والضابطة قد بل ت )  (Z)( يتضص أن قيمة1من جدول )
 لمت   العمر الزمني. 

 يا: التعلم المنظم ذات – 2
 لتالى:تم اختيار أعضاء المجموعتين )التجريبية والضابطة( فى التعلم المنظم ذاتيا، وتم اختبار دلالة الفروق بينهما، كما هو موضص بالجدول ا

 تكافع عينة البحث بالنسبة للتعلم المنظم ذاتيا (2جدول )

 عدد الأفراد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 متوسط
 بالرت

 قيمة مجموت الرتب
  Z 

 مستوى الدلالة

 110.00 11.00 1.61 37.20 10 التجريبية

 غ  دالة 0.388
 14.1 37.00 10 الضابطة

10.00 100.00 

 حثب(، وهاا يعنى تكافع أفراد عينة ال0.388للتعلم المنظم ذاتيا لعينة البحث التجريبية والضابطة قد بل ت )  (Z)( يتضص أن قيمة2من جدول )
 بالنسبة لمت   التعلم المنظم ذاتيا. 

 التحصيل الأكاديمي:  – 3
 الى:تم اختيار أعضاء المجموعتين )التجريبية والضابطة( فى التحصيل الأكاديمي، وتم اختبار دلالة الفروق بينهما، كما هو موضص بالجدول الت
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 تكافع عينة البحث بالنسبة التحصيل الأكاديمي (3جدول )

 دد الأفرادع المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 متوسط
 قيمة مجموت الرتب الرتب

  Z 
 مستوى الدلالة

 109.00 10.90 2.23 44.10 10 التجريبية

 غ  دالة 0.318
 1.28 43.90 10 الضابطة

10.10 101.00 

(، وهاا يعنى تكافع أفراد عينة 0.318ضابطة قد بل ت )للتحصيل الأكاديمي لعينة البحث التجريبية وال  (Z)( يتضص أن قيمة3من جدول )
 بالنسبة لمت   التحصيل الأكاديمي.  بحثال

 أدوات البحث
 قامت الباحثة باستخدام الأدوات التالية: 

 ة(( مقياس التعلم المنظم ذاتيا           )إعداد: الباحث1(
 لمههنظمظهههرت الحاجههة لههدي الباحثههة لإعههداد مقيههاس يقههيس الههتعلم ا  

 ذاتيا لدى طالبات التعليم الأساسي في مادة العلوم. 
 مبررات إعداد المقياس:

سابقة غ  ملائ      -1 سات ال ستخدمة فى الدرا مة من معظم الأدوات الم
نة حيث الصههههياغة اللفظية، وقد تصههههلص لأعمار تختلف عن أعمار عي

 البحث:
سابقة غ  ملائ      -2 سات ال ستخدمة فى الدرا مة من معظم الأدوات الم

عدى إلى يل العبارة نفسههههها، والتعامل م  عبارات طويلة جد ا       حيث طو 
 ملل وتعب هعلاء الطالبات.

بة  معظم المفردات والأبعاد فى المقاييس السههههابقة غ  مناسهههه       -3
 لطبيعة عينة البحث.

ملائمة   يتناول البحث الحالي مرحلة عمرية د تتوفر  ا مقاييس         -4
 حلههة المراهقههة( عههام )مر15-14لقيههاس التعلم المنظم وهى من )

 المبكرة(. 
ظم ذاتيا وبناء على ما سههههب  قامت الباحثة بنعداد مقياس التعلم المن

 لدى طالبات التعليم الأساسي في مادة العلوم.
التعلم المنظم ذاتيررا لرردى طررالبررات التعليم    واعررداد مقيرراس  

 قام  الباحثة بالاتى: الأساسي في مادة العلوم
تى  والكث  من الدراسههههات السههههابقة ال    لإطلات على الأ طر النظرية ا -أ

 تناولت التعلم المنظم. 
تم الإطلات على عدد من المقاييس التى اسههههتُخدلمت لقياس التعلم  - 

 ومنها: المنظم

 & .Ablard مقياس التعلم المنظم ذاتيا  (1

Lipschultz, 1998).) 

 (. Balchin et al., 2009مقياس التعلم المنظم ذاتيا ) (2

 (. Ahmad, 2012نظم ذاتيا )مقياس التعلم الم (3

 (. Bennett, 2018مقياس التعلم المنظم ذاتيا ) (4

ذاتيا    هههههه فى ضوء ذلك قامت الباحثة بنعداد مقياس التعلم المنظم 
ولية، لدى طالبات التعليم الأسهههاسهههي في مادة العلوم فى صهههورته الأ  

 ( مفردة.31مكونًا من )
س، بحيث وقد اهتمت الباحثة بالدقة فى صههياغة أبعاد وعبارات المقيا

لنسهههبة لا تحمل العبارة أكثر من معنى، وأن تكون زددة وواضهههحة با
لعربية، اللحالة، وأن تكون واضحة ومفهومة، وأن تكون مصاغة بالل ة   
بارات فى وألا تشتمل على أكثر من فكرة واحدة، م  مراعاة صياغة الع  

 الموجب.الا اه 
الاطلات   وبناء على ذلك تم تحديد المقياس وتحديد العبارات من خلال         
ظم بصههفة على العديد من الدراسههات السههابقة التى تناولت التعلم المن 

 عامة.
 ومن خلال ما سب  تم إعداد الصورة الأولية للمقياس.

التعلم المنظم ذاتيا لدى الخصرررررائص السررررريكومترية لمقياس  
 :ساسيطالبات التعليم الأ

 أولًا: حساب صدق المقياس:
تم حسههها  صهههدق   الصررررردق التمييزى )المقارنة الطرفية(: -1

المقياس عن طري  المقارنة الطرفية )صههههدق التمايز(، وذلك بترتيب          
 درجات العينة الاسههههتطلاعية وف  الدرجة الكلية للمقياس تنا لياً، وتم

ى والإرباعى حسهها  دلالة الفروق بين متوسههطى درجات الإرباعى الأعل 
 ( يوضص ذلك.4الأدنى، والجدول )

 (50)ن   التعلم المنظم ذاتيا صدق المقارنة الطرفية لمقياس  (4جدول )
 13الإرباعى الأدنى ن  13الإرباعى الأعلى ن 

مستوى  قيمة ت
الانحراف  المتوسط الحسابي الدلالة

الانحراف  المتوسط الحسابي المعياري
 المعياري

78.769 4.065 57.153 5.843 10.949 0.01 
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( وجود فروق دالة إحصههههائياً عند مسههههتوى      4يتضههههص من جدول ) 
( بين متوسههطي درجات الطلبة ذوى المسههتوى المرتف  وذوى  0.01)

المسهههتوى المنخفل، وفى ا اه المسهههتوى المرتف ، ةا يعنى ات  
 المقياس بصدق اييزى قوي.

 س:صدق المفردات مع الدرجة الكلية للمقيا -2
بالأ               عامل ارت بنيجاد م نة الاسههههتطلاعية  وذلك من خلال درجات العي

بين درجههات كههل مفردة والههدرجههة الكليههة   (Pearson)ب سههههون 
 ( يوضص ذلك.5للمقياس والجدول )

 معاملات الارتبالأ بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية لمقياس التعلم المنظم ذاتيا ( 5جدول )  
 (50)ن   

 معامل الارتبالأ رقم العبارة معامل الارتبالأ رقم العبارة مل الارتبالأمعا رقم العبارة
1 0.584** 12 0.399** 23 0.369** 
2 0.725** 13 0.562** 24 0.487** 
3 0.554** 14 0.659** 25 0.661** 
4 0.809** 15 0.394** 26 0.339* 
5 0.711** 16 0.690** 27 0.644** 
 غ  دالة0.242 28 *0.319 17 **0.405 6
7 0.726** 18 0.549** 29 0.506** 
8 0.805* 19 0.681** 30 0.358* 
 غ  دالة0.182 31 **0.388 20 **0.399 9
   *0.343 21 غ  دالة0.175 10

11 0.296* 22 0.636**   

 0.01** مستوى الدلالة                        0.05* مستوى الدلالة 
معظم مفردات مقياس التعلم المنظم معاملات  أنَّ (5يتضص من جدول )

( 3ارتباطه موجبة ودالة إحصههههائي ا، أى أنَّها صههههادقة، باسههههتثناء )
مفردات، إذ تبين أنَّ معاملات ارتبالأ هاه المفردات بالمقياس معاملات 
صههه  ة القيمة، وغ  دالة إحصهههائي ا ةا يعنى أنَّ هاه المفردات غ  

ادها اامًا من المقياس، وتبين الباحثة صههادقة، ةا يسههتدعى اسههتبع 
المفردات التى تم اسههههتبعادها من المقياس كنتيجة لعدم صههههدقها،          

 ( يوضص ذلك:6والجدول )

 المفردات التى تم استبعادها من المقياس لعدم صدقها   (6جدول )  
 نص العبارة رقم العبارة م
 ء الدراسةأسعى للحد من مصادر التشتت ال  قد تواجهنى أىنا 10 1

 عندما أدرس أتوقف من حين لآخر حتى أتلكد من فهمي لما قرأته 28 2

 أحرص على تدوين الملاحظات ا امة أىناء دراسة المقررات 31 3

( أنه بعد أن تم اسههتبعاد العبارات التى د تحصههل 6ويوضههص جدول )
( 28على درجات الصههههدق، يصههههبص العدد الكلى لمفردات المقياس )

 تعون بالصدق فى قياسهم للتعلم المنظم. مفردة يتم
 ثانياً: ثبات المقياس

 طريقة إعادة تطبيق التطبيق -1
المنظم ذاتيا من خلال إعادة   التعلم وتمَّ ذلك بحسههههها  ىبات مقياس     

تطبي  المقياس بفاصهههههل  منى قدره أسههههبوعين وذلك على العينة        
لعينة  الاسههههتطلاعية، وتم اسههههتخرا  معاملات الارتبالأ بين درجات ا      

، وكان معامل الارتبالأ     (Pearson)باسههههتخدام معامل ب سههههون       
 (.0.01( وهو دال عند مستوى )0.825)

 طريقة معامل ألفا ر كرونباخ:  -2
تمَّ حسا  معامل الثبات لمقياس التعلم المنظم ذاتيا باستخدام معامل   

( وهي مرتفعة، ويتمت  بدرجة    0.725كرونباخ وكانت القيمة )     –ألفا  
 من الثبات. عالية
 طريقة التجزئة النصفية: -3

قههامههت البههاحثههة بتطبي  مقيههاس التعلم المنظم ذاتيهها على العينههة   
شتملت )    ستطلاعية التى ا صحيص المقياس، ىم  50الا ( طالبة، ىم تم ت

 زئته إلى قسههمين، القسههم الأول اشههتمل على على المفردات الفردية،  
كل         لك ل ية، وذ ثانى على المفردات الزوج حدة، ىمَّ تم      وال بة على  طا
بين درجات  (Pearson)حسههها  معامل الارتبالأ بطريقة ب سهههون 
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المفحوصههههات فى المفردات الفردية، والمفردات الزوجية، فكانت قيمة       
براون، ومعامل جتمان العامة للتجزئة النصههههفية  –مُعامل سههههب مان 

ت، مرتفعة، حيث تدل على أنَّ المقياس يتمت  بدرجة عالية من الثبا           
 (:7وبيان ذلك فى الجدول )

 مُعاملات ىبات مقياس التعلم المنظم ذاتيا بطريقة التجزئة النصفية (7جدول )
 جتمان سب مان ه براون

0.854 0.706 

قة ( أنَّ معاملات ىبات المقياس الخاصههههة بطري7يتضههههص من جدول )
ن، قة جتماالتجزئة النصفية سب مان هههه براون متقاربة م  مثيلتها طري
ياسههههه قةا يدل على أن المقياس يتمت  بدرجة عالية من الثبات فى    

 للتعلم المنظم ذاتيا.
 : التعلم المنظم ذاتياالصورة النهائية لمقياس 

للتطبي ،   وهكاا، تم التوصل إلى الصورة النهائية للمقياس، والصالحة    
 ( مفردة، كل مفردة تتضمن ىلاث استجابات.28وتتضمن )

 قياس:طريقة تصحيح الم
لاث ىحددت الباحثة طريقة الاسههههتجابة على المقياس بالاختيار من             

ستجابات )كث اً، أحياناً، أبداً( على أن يكون تقدير الا  ، 3ستجابات ) ا
صوى ) 1، 2 كون (، كما ت84( على الترتيب، وبالك تكون الدرجة الق

جة )    قل در فات التعلم        28أ عة على ارت جة المرتف لدر تدل ا لمنظم ا(، و
 اتيا.يا، وتدل الدرجة المنخفضة على انخفاض التعلم المنظم ذذات
 ( التحصيل الاكاديمي2)

ة والضابطة تم الاكتفاء برصد درجات الطالبات في المجموعتين التجريبي
عي. وتم من خلال التقويم المستمر م  معلمي مادة العلوم بشكل أسبو   
دريس ة الت اعتماد درجاتهن في ىلاىة أسههههابي  قبل تنفيا اسههههتراتيجي     

عد تن       فيا   الاسههههتقرائي )قياس قبلي( ودرجاتهم في ىلاىة أسهههههابي  ب
 الدروس المستندة لتلك الاستراتيجية )قياس بعدي(.

 استراتيجية التدريس الاستقرائي  (3)
 :إعداد المنهج -أ

رحلة   في متم دراسة المنهج المدرسي المقرر لمادة العلوم للصف التاس
افظة أربيل، لدان للبنات في مركز زهرههس التعليم الأساسي في مدرسة

وض  الخطة وتحليل زتوى المادة العلمية وتصميم البرنامج التدريسي و
 .الزمنية للتطبي 

 :إعداد الخطط التدريسية -ب

( 15خطط للتدريس وفقًا للطريقة الاستقرائية، لتشمل ) إعدادتم 
 هی یباستخدام الاسترات هی ین التجریلكل المجموعت  حصة

وذلك بالتواف   لشهرينوالضابطة باستخدام الطريقة التقليدية  المعتمده
م  تو ي  المنهج المعتمد من التوجيه الفني العام لمادة العلوم. وتوف  

 .المواد والوسائل التعليمية المناسبة لتنفيا الدروس للطالبات
 الأساليب ااحصائية المستخدمة

( 10)( 20ية من النوت الصههه   )ن   الحال بحثحجم عينة ال بما أن
( ضههههابطة، فقد تم اسههههتخدام أسههههاليب إحصههههائية   10 ريبية و)

لاجتماعية   الابارامترية لمعالجة البيانات )الحزمة الإحصههههائية للعلوم           
SPSS)حيث تعد الأنسههههب لطبيعة مت  ات الدراسههههية الحالية ،) ،

عرف على  للت ، وكالكبحثوحجم العينة، ولتحقي  التكافع بين عينتى ال
 ليب فى:وقد اثلت هاه الأسادلالة الفروق بين مجموعتين مستقلتين 

(: لدراسة Mann-Whitney Test( اختبار مان ويتنى )1)
 الفروق بين متوسطات الرتب للمجموعات المستقلة.

 (: لدراسة الفروق بينTest Wilcoxon( اختبار ويلكوكسون )2)
 .متوسطات الرتب للمجموعات المرتبطة

 (.Z( قيمة )3)

 عرض النتائج ومناقشتها. 3

 نتائج الفرض الاول:
"توجرررد فرررروق برررين متوسرررطي  يهههنص الفهههرض الأول علهههى أنهههه  

رترررررب درجرررررات المجمررررروعتين التجريبيرررررة والضرررررابطة علرررررى   
، في القيرررررراس البعرررررردي"  الررررررتعلم المررررررنظم ذاتيررررررا  مقيرررررراس 

ولاختبهههار صهههحة ههههاا الفهههرض تم اسهههتخدام اختبهههار مهههان ويتنهههى  
 ( نتائج هاا الفرض:8ول )ويوضص الجد

 التعلم المنظم ذاتيافى  والضابطة التجريبية ودلالتها للفرق بين متوسطى رتب درجات المجموعتين Zقيمة  ( 8جدول )

المتوسط  ن المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعيارى

متوسط 
 الرتب

مجموت 
 Z الرتب

مستوى 
 الدلالة

 155.00 15.50 1.98 67.20 10 التجريبية
3.807 0.01 

 55.00 5.50 1.37 36.90 10 الضابطة
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 ( أن الفرق بين متوسطي رتب درجات المجموعتين8يتضص من جدول )
ية  بات          التجريب لدى طال يا  والضهههههابطة فى مقياس التعلم المنظم ذات

ولصههالح ( 0.01التعليم الأسههاسههي في مادة العلوم دال عند مسههتوى )
ية وهاا ما يحق  صههههحة الفرض المجموعة التجريبالمجموعة التجريبية 

 الأول.
 نتائج الفرض الثانى:

"توجد فروق بين متوسرررررررطي  على أنه بحثينص الفرض الثانى لل
التعلم المنظم رتب درجات المجموعة التجريبية على مقياس        

ولاختبار صههحة هاا الفرض  ، في القياسرررين القبلي والبعدي"ذاتيا
سون "     ستخدام اختبار ويلكوك ( نتائج 9ضص الجدول ) " و يو Wىم ا

 هاا الفرض.

 التعلم المنظم ذاتيادلالتها الفرق بين متوسطى رتب درجات القياسيين القبلي والبعدي لدى المجموعة التجريبية على مقياس  Zقيمة  (9جدول )

 القياس ن
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيارى

 العدد القياس القبلي/ البعدي
 متوسط
 الرتب

مجموت 
 الرتب

 الدلالة Zيمة ق

 الرتب السالبة 1.61 37.20 القبلى 10
 الرتب الموجبة
 التساوى
 الاجمالى

 صفر
10 
 صفر
10 

0.00 
5.50 

0.00 
55.00 

2.810 0.01 
 1.98 67.20 البعدى 10

ضص من جدول )  سين   9يت سطى رتب درجات القيا  ( أن الفرق بين متو
ند     عدي دال ع ياس     0.01القبلي والب هاا   فى ا اه الق عدي و ما   الب
 يحق  صحة الفرض الثاني.

 نتائج الفرض الثالث:

"توجررد فررروق بررين متوسررطي    يههنص الفههرض الثالههث علههى أنههه     
رتررررررررب درجررررررررات المجمرررررررروعتين التجريبيررررررررة والضررررررررابطة    

ولاختبهههار صهههحة  ، في القيررراس البعررردي"للتحصررريل الأكررراديمي
ههههاا الفهههرض تم اسهههتخدام اختبهههار مهههان ويتنهههى ويوضهههص الجهههدول 

 هاا الفرض: ( نتائج10)
 التحصيل الأكاديميفى  والضابطة التجريبية ودلالتها للفرق بين متوسطى رتب درجات المجموعتين Zقيمة  ( 10جدول )

المتوسط  ن المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعيارى

متوسط 
 الرتب

مجموت 
 Z الرتب

مستوى 
 الدلالة

 155.00 15.50 1.52 86.10 10 التجريبية
3.853 0.01 

 55.00 5.50 0.99 44.10 10 بطةالضا

( أن الفرق بين متوسههههطي رتهب درجهات   10يتضههههص من جهدول ) 
طالبات  المجموعتين التجريبية والضابطة فى التحصيل الأكاديمي لدى  

لح لصهها( 0.01التعليم الأسههاسههي في مادة العلوم دال عند مسههتوى ) 
 ث.الالمجموعة التجريبية وهاا ما يحق  صحة الفرض الثالمجموعة 

 نتائج الفرض الرابع:

"توجد فروق بين متوسرررررررطي    على أنه  بحث ينص الفرض الراب  لل
، في  للتحصررررررريل الأكاديمي   رتب درجات المجموعة التجريبية      

ولاختبار صحة هاا الفرض ىم استخدام   القياسين القبلي والبعدي"  
( نتائج هاا الفرض.11" ويوضص الجدول ) Wاختبار ويلكوكسون " 

 
 التحصيل الأكاديميدلالتها الفرق بين متوسطى رتب درجات القياسيين القبلي والبعدي لدى المجموعة التجريبية على  Zمة قي (11جدول )

 القياس ن
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 العدد القياس القبلي/ البعدي المعيارى

 متوسط
 الرتب

مجموت 
 الدلالة Zقيمة  الرتب

 الرتب السالبة 2.23 44.10 القبلى 10
 الرتب الموجبة
 التساوى
 الاجمالى

 صفر
10 
 صفر
10 

0.00 
5.50 

0.00 
55.00 

2.821 0.01 
 1.52 86.10 البعدى 10

فى ا اه القياس البعدي وهاا ما يحق   0.01( أن الفرق بين متوسههطى رتب درجات القياسههين القبلي والبعدي دال عند 11يتضههص من جدول )
 صحة الفرض الراب .

 تائج البحثمناقشة ن. 4
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من خلال التحليل الإحصائي،    ةالباحث االيه تأيدت النتائج ال  توصل 
فاعلية اسههتراتيجية التدريس الاسههتقرائي في تنمية التعلم المنظم ذاتيا  

 والتحصيل الأكاديمي لدى طالبات التعليم الأساسي في مادة العلوم.
نها نتائج الباحثة بمناقشههة وتفسهه  النتائج التى أسههفرت ع ولقد قامت

 الحالية كالآتي: بحثالتحليل الإحصائي لفروض ال
 ر تفسير نتائج الفرض الأول والثالث:1

ية بين متوسههههط درجات المجموعة        وجود فروق ذات دلالة إحصهههههائ
التجريبية والضههههابطة على مقياس التعلم المنظم ذاتيا والتحصههههيل         

 الأكاديمي. 
مة       و يل الإحصهههههائى إلى أن قي تائج التحل " بل ت   Z" أشهههههارت ن
(، 0.01( وهى قيمة دالة إحصائياً عند مستوى )3.853، 3.807)

له  بحثةا يدل على أن  اسههتراتيجية التدريس الاسههتقرائي موضهه  ال 
تلى  دال فى التباين الكلي وهاا يشهه  إلى وجود فروق دالة إحصههائياً 
بين متوسههههطى درجات المجموعتين التجريبية والضههههابطة لصههههالح     

 التجريبية.
ضي بوجود فروق في المجموعتين     سر الباحثة هاه النتيجة التى تق وتف

 بالإجابة عن التساؤل الآتي:
ية            عة التجريب لدى أفراد المجمو ياً  لة إحصهههههائ لماذا ظهرت فروق دا
والضهههههابطة لصهههههالح التجريبية بعد تطبي  اسههههتراتيجية التدريس        

 الاستقرائي؟  
لتجريبية على القياس   ترج  الباحثة تفوق القياس البعدي للمجموعة ا      

 البعدى للمجموعة الضابطة إلى ما يلي:
هههه تقديم مجموعة من اللقاءات الإعلامية ال  تضمنت المعلومات عن 1

اسههتراتيجية التدريس الاسههتقرائي بلبعاده المختلفة وطبيعته واهميته  
بالنسههبة لطالبات التعليم الأسههاسههي في مادة العلوم ودوره فى عملية   

 التعلم.
اول خصههائص الطالبات ذوات التنظيم الااتي المرتف  ةا أدى تن -2

إلى توفر درجة من الوعي لدى المتدربين لما يقومون به أىناء تقديم          
النموذ ، الأمر الاى عمل بدوره إلى فهم المتدربات لإجراءات التدريب         
شترات        شكل جيد، وقبو ن الا ستقرائي ب ستراتيجية التدريس الا على ا

المهام المكلفين بها بدافعية عالية لتحقي  أهداف لقاءات في الأنشههطة و
 التدريب على استراتيجية التدريس الاستقرائي.

صائص         3 ضوء خ شطة التى تم إعدادها فى  سب المهام والأن هههههه تنا
ةا جعلهن يقبلن   بحث البرنامج وكالك في ضههههوء خصههههائص عينة ال  

 عليها باهتمام عال وفعالية ودافعية ذاتية مرتفعة.
ستقرائي لخصائص عينة أفراد       هههههه4 ستراتيجية التدريس الا مراعاة ا

المجموعات التجريبية هههههههه حيث تم تحديد المهام والأنشهههطة واختيار  
سب         ستخدمة فى اللقاءات بما يتنا سائل التقويم الم ستراتيجيات وو الا

م  خصههههائصهههههن واحتياجاتهن، ةا جعل المتدربات متفاعلات م            
 لفة. أنشطة ومهام التدريب المخت

عة من        -5 تدريس الاسههههتقرائي على مجمو ية ال احتواء اسههههتراتيج
الجلسههات المعرفية التنفياية لإجراءات التدريب في زتوى مادة العلوم 
المقررة الاي تم بناء اللقاءات التالية عليه ةا كان له أعظم الأىر في             
معرفة الطالبات بالخطوات الأسههههاسههههية للعمل قبل البدء في المحتوى  

 عليمي المقرر عليهن في نفس السنة الدراسية.  الت
تدريس الاسههههتقرائي على مجموعة من         -6 ية ال احتواء اسههههتراتيج

المراحل وال  تعدي إلى انسههههحا  المعلم تدريجيا من المشههههاركة في       
العمل اعتمادا على مبدأ السههههقاله التعليمية ةا يقابله تحمل الطلبة              

ذلك جليا في المرحلة الأخ ة وهي  مسئولية تعلمهم بالتدريج، وظهر أىر
 نقل الخبرات إلى مواقف مشابهة وتعميمها.

هههه  الأنشطة التى تم التدريب عليها أدت إلى المشاركة الفعالة لجمي   7
أفراد المجموعة التجريبية، والتى كانت تقدم إلى جمي  المتدربات من         

قههالأ خلال التركيز على نقههالأ القوة لههديهم وزههاولههة الت لههب على ن 
الضههههعف، الأمر الاى أدى بدوره إلى  يادة اعتقاد الطالبات بقدرتهن          
على ةارسههههة مهام التعلم في مادة العلوم وانعكس ذلك على تقديرهن       

 لأنفسهن، وقد اتضص ذلك فى عدة نقالأ نبر ها كما يلي:
أ هههههه المناقشههات والحوارات التى ات بين الباحثة وأفراد المجموعة   

أفراد المجموعة التجريبية م  بعضهن البعل، والقيام  التجريبية، وبين 
بالمشاركة في الأنشطة داخل اللقاءات، الأمر الاى عمل على  يادة قدرة 
ساحات     سهن وانعكس ذلك على تعلم وحدة الم الطالبات على تقدير أنف

 ا ندسية.
  هههه تقسيم العمل في بعل الأنشطة إلى مجموعات بسيطة وبالأخص  

ية ح     بدا بات يميلن         في ال طال مل لان ال ما  المتعلمين في الع ند  يتم ا
غالبا الي الانسههههحا  من المواقف التعليمية، كما يميلن الي الاعتماد        
لك بسهههههب        قات، وذ باء والزميلات المتفو كالمعلمين والآ علي الآخرين 
الاىار المتكونة من الفشههههل الاكاديمي السههههاب ، الأمر الاى عمل على  

ت لانفسههههن وأنهن يسهههتطيعن عمل ذلك بسههههولة   يادة تقدير الطالبا
 ولديهن القدرة عليه.

  هههههه تقديم أفراد المجموعة التجريبية بعل التوجيهات والإرشادات    
ال  اثلت في تقديم ت اية راجعة لبعل المتدربات الأخريات، وتبادل          
جماعى، وتقييم              كل  يات بشهههه بات الأخر تدر ثة والم باح الحوار م  ال

الأخريات أحيانا، ومشهههاركتهن م  بعضههههن البعل،   أعما ا وأعمال
ية أن يكن          عة التجريب حة الفرصهههههة لأفراد المجمو تا بدوره إلى إ أدى 
فاعلات قادرات علي تعلم العلوم، وان نجاحاتهن أو الاخفاق انما يرج        
يادة         مل على   لاى ع قدرة الفرد وليس لأي أمور أخري، الأمر ا الي 

 ة العلوم.قدرة المتدربات على تعلم ماد
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ه ساد العمل مناخ اتسم بالاحترام المتبادل بين الباحثة والمتدربات، 8 
وشعور المتدربات بلن نراءهن وما يقدمن من أفكار أىناء التدريب زل 
اهتمام واحترام وتقدير، هاا بجانب توافر جو يسوده الشعور بالسعادة 

زيزات المعنوية والاطمئنان بعيداً عن الخوف والتوتر، وتقديم بعل التع
والعينية، أدى بدوره إلى  يادة فاعلية ودافعية الطالبات في ارائهن عن          

 أنفسهن في تعلم مادة العلوم بالايجا .
أن معدلات فهم الطالبات لانفسهههههن وذواتهن تتسههههم بالضههههعف   -9

والإنخفاض، وأنهن تم التعامل في الت لب علي تلك الصههههعوبات بطريقة 
السههههلوكيات ال  تقدمها المدربة )النموذ (       ذاتية من خلال ملاحظة   

وبالاخص في مراحل التدريب الأولى وتوق  نتائج هاه السههههلوكيات،           
حيث يعودهن ذلك علي سلوت الضبط والتوجيه الااتي لافعا ن ومنها   

توجيه عملية التعلم والتحكم بها  –)الاستخدام الموجه للاستراتيجيات   
 الت اية الراجعة(.  -يزالتعز -استخدام التساؤل الااتي –

أن معدلات فهم الطالبات لانفسههههن وذواتهن تتسهههم بالضهههعف   -10
والإنخفاض، وانه تم التعامل في الت لب علي تلك الصههههعوبات بطريقة           
ذاتية من خلال ملاحظة السههههلوكيات ال  تقدمها المدربة )النموذ (          

ت، وبالأخص في مراحل التدريب الأولي وتوق  نتائج هاه السههههلوكيا         
حيث يعودهم ذلك علي سلوت الضبط والتوجيه الااتي لأفعا ن ومنها   

توجيه عملية التعلم والتحكم بها  –)الاستخدام الموجه للاستراتيجيات   
 الت اية الراجعة(.  -التعزيز -استخدام التساؤل الااتي  –

استخدام الباحثة لل ة لتسهيل مهام التعلم ةا جعل الطالبات لا    -11
الفشل أىناء الحديث أمام  ملائهن وأمام المعلم، وتشجيعهن  يخافن من

هارات              ةارسهههههة م طل حتى يتم التعلم و لك والخ ما  في ذ ند على الا
 واستراتيجيات التدريس الاستقرائي.

كان لممارسههههة الطالبات بعل اللقاءات في زتوي متحرر من        – 12
عدم الخوف من المقرر الدراسههي أىر بالفي في اندما  الطالبات في العمل و

 المشاركة والفشل.   
هههه تقديم أنشطة استراتيجية التدريس الاستقرائي من خلال وسائل 13

عرض مختلفة مثل هههه عرض البور بيونت، أدي إلى إىارة وجا  انتباه 
 المتدربات، والتركيز فى الأعمال التى يقومن بلدائها.

 ر تفسير نتائج الفرض الثانى والرابع:2
( بين 0.01لالة إحصههههائية عند مسههههتوى دلالة )     توجد فروق ذات د 

 متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي. 
تائج ال    قد أظهرت ن هاا الفرض، حيث        بحث و ية تحق  صهههههدق  لحال ا

" دالة إحصائياً عند  Zأشارت نتائج التحليل الإحصائى إلى أن  قيمة"  
استراتيجية التدريس (،  ةا يدل على أن 2.821، 2.810مستوى )

له تلى  دال فى التباين الكلى للتعلم المنظم  بحثالاستقرائي موض  ال
ذاتيا والتحصيل الأكاديمي، وهاا يش  إلى وجود فروق دالة إحصائياً     

بين متوسهههطى درجات القياسهههين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية  
 س الاستقرائي.لصالح القياس البعدي بعد تطبي  استراتيجية التدري

وتفسههههر الباحثة هاه النتيجة التى تقضههههى بوجود فروق في القياس       
البعدي عن القبلي على التعلم المنظم ذاتيا والتحصهههيل الأكاديمي عن 

 التساؤل الآتى:
يا          جات التعلم المنظم ذات ياً فى در لة إحصهههههائ لماذا ظهرت فروق دا

بين القياسههههين والتحصههههيل الأكاديمي لدى أفراد المجموعة التجريبية 
ية            عد تطبي  اسههههتراتيج عدي ب ياس الب عدي لصهههههالح الق القبلي والب

 التدريس الاستقرائي؟
وترج  الباحثة تفوق القياس البعدي للمجموعة التجريبية على القياس        

 القبلي إلى ما يلى:
ههه يمكن ارجات ذلك الي أن التعلم المنظم ذاتيا والتحصيل الأكاديمي 1

تم نتيجة تفاعل مجموعة معقدة من العوامل عملية غ  بسههههيطة فهي ت 
الاجتماعية والشههههخصههههية والبيئية حيث أكد التدريب علي النموذ             
المقترح إلى أن التفاعل بين المكونات المعرفية وللا معرفية يعدي إلي       

 تحصيل دراسي جيد. 
تناول الباحثة خلال بداية كل لقاء تحليلا كيفيا عن أهم الاخطاء            -2

لبات في الواجب المنزلي وفي الاجراءات المتبعة به وكالك الشهههائعة للطا
في التقييم الااتي ومدى تحق  ةارسههههة المتدربات لمهام التعلم ذاتي        
التنظيم، ةا أدي الي ادرات كل طالبة لاخطاءها بطريقة غ  مباشهههرة 

 ةا يدعم ىقتها في ذاتها وينعكس بدورها علي تعلم مادة العلوم.
اتيجية علي مجموعة من اللقاءات المعرفية التنفياية احتواء الاستر  -3

لإجراءات التدريب وخطوات اسههتراتيجية التدريس الاسههتقرائي ال  تم  
بناء اللقاءات التالية عليه وهو الل ة التقليدية ةا كان له أعظم الأىر              
في معرفة الطالبات بالخطوات الأسههاسههية للعمل قبل البدء في المحتوي  

 رر عليهن في نفس السنه الدراسية.التعليمي المق
ههههههه وجود أنشههطة داعمة للنواحي الدافعية وال  تعىر بدرجة كب ة 4

مادة العلوم       بات عن ذواتهن، ورؤيتهم لانفسهههههم في  طال علي مفهوم ال
بلىره علي               ةا انعكس  مادة العلوم  بات في  طال لدي ال قديرهن  ا  وت

 تحصيل الطالبات للموضوعات.
سترات  5 ستقرائي لخصائص عينة أفراد    هههههه مراعاة ا يجية التدريس الا

يار               طة واخت يد المهام والأنشهههه ية؛ حيث تم تحد عات التجريب المجمو
سب         ستخدمة فى اللقاءات بما يتنا سائل التقويم الم ستراتيجيات وو الا
م  خصههههائصهههههن واحتياجاتهن، ةا جعل المتدربات متفاعلات م            

 أنشطة ومهام التدريب المختلفة. 
تدريس الاسههههتقرائي علي مجموعة من       احتوا  -6 ية ال ء اسههههتراتيج

المراحل التنفياية وال  يتم التاكيد في كل منها علي ايجابية الطالبات، 
وال  تعدي الي انسحا  المعلم تدريجيا من المشاركة في العمل اعتمادا 
علي مبدأ السههههقاله التعليمية ةا يقابله تحمل الطالبات مسههههئولية                
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تدريج    بال قل         تعلمهن  لة الأخ ة وهي ن يا في المرح لك جل وظهر أىر ذ
 الخبرات الي مواقف مشابهة وتعميمها.

دعم الاسههتقلال الااتي لدي الطالبات، ةا يعدي الي ارتفات ىقتها  -7
بااتها واحترامها  ا وتشههههجيعهن لبال جهودا عليا في سههههبيل تحقي  

 المناقشههات الاشههترات في –اهدافهن من خلال )تحديد المهمة وتحليلها 
اختيار الاسههههتراتيجيات المناسههههبة تشههههجيعهن على   –إبداء الراي  –

سئوليته  –التعاون  سم الخطة ووض  أهداف     -اتخاذ القرار وتحمل م ر
 تقييم الفرد لااته( ةا يعمل علي استثارة فعاليتهن الااتيه ودافعيتهن. 

مل ه  الأنشطة التى تم التدريب عليها بما تتضمنه من خصائص تش 8
استراتيجية التدريس الاستقرائي أدت إلى المشاركة الفعالة لجمي  أفراد   
نا أخرى، الأمر             نا ومتعاونات أحيا المجموعة التجريبية منفردات أحيا
الاى بدوره أدى إلى  يادة اعتقاد الطالبات بقدرتهن على ةارسة مهام  

 يلي: التعلم في مادة العلوم، وقد اتضص ذلك فى عدة نقالأ نبر ها كما
أ هههههههه المناقشهههات والحوارات التى ات بين الباحثة وأفراد المجموعة 
التجريبية، وبين أفراد المجموعة التجريبية م  بعضهن البعل، والقيام  
بالمشههاركة في الأنشههطة داخل اللقاءات وتنظيم عملية تعلمهن وترتيبها 
 والإعتماد علي اسههههتخدام الكلمات وتوظيفها التوظيف الجيد، وكتابة         
خطههة لحههل بعل المهههام ال  تعرضههههن  هها، وقراءة بعل المهههام  
والأنشهههطة واسهههتنتا  ما بها من معطيات ومطلو  منطلقا الي تحديد 
المهمة ومتطلباتها واختيار الاسههههتراتيجية ال  يمكن من خلا ا تنفيا  
العمل والإنتهاء منه، كل ذلك أدى بدوره إلى إتاحة الفرصهههههة لأفراد           

ساعد فى تعلم مادة      المجموعة التجريب ستراتيجيات ت ستخدمن ا ية أن ي
العلوم، الأمر الاى عمل على  يادة قدرة الطالبات على تقدير أنفسههههن 

 وانعكس ذلك علي تعلم مادة العلوم.
سارية خلال العمل، والقيام ببعل        ستف سئلة الا   هههههه طرح بعل الأ

شهههكل الأعمال التى تتطلب تصهههنيفاً وتخطيطا للعمل ومتابعة الأداء ب
عديل الخطوات والاسههههتراتيجيات المسههههتخدمة ح  يتم           منطقي وت
التوصههههل للحل، الأمر الاى عمل على  يادة قدرة المتدربات على تعلم 

 مادة العلوم.
جهه هه تقسيم العمل في بعل الأنشطة الي مجموعات بسيطة وبالأخص   
في البداية، وتحديد بعل النقالأ ا امة عليها، كل هاا ادي بدوره إلى              
إتاحة الفرصهههة لأفراد المجموعة التجريبية أن يسهههتخدمن النواحي ما  
عة تعلم العلوم، الأمر       وراء المعرفية فى الوعي والتحكم وتوجيه ومتاب
الاى عمل على  يادة تقدير الطالبات لانفسهههن وأنهن يسههتطيعن عمل  

 ذلك بسهولة ولديهن القدرة عليه على تعلم العلوم.
التجريبية بعل التوجيهات والإرشادات ال   دههه تقديم أفراد المجموعة

اثلت في تقديم ت اية راجعة لبعل المتدربات الآخريات حول كيفية             
حههل بعل المسهههههائههل بمههادة العلوم، وتبههادل الحوار م  البههاحثههة   
والمتدربات الأخريات بشكل جماعى، وتقييم أعما ا وأعمال الأخريات 

ل بعل المسائل، أدى  أحيانا، ومشاركتهن م  بعضهن البعل فى ح   

بدوره إلى إتاحة الفرصههههة لأفراد المجموعة التجريبية أن يكن فاعليات 
قادرات علي تعلم مادة العلوم، وأن نجاحاتهن أو الاخفاق إنما يرج          
يادة         مل على   لاى ع قدرة الفرد وليس لأي أمور أخرى، الأمر ا الي 

 قدرة المتدربات على تعلم مادة العلوم.
مناخ اتسم بالاحترام المتبادل بين الباحثة والمتدربات،  ه ساد العمل9 

وشعور المتدربات بلن نراءهن وما يقدمن من أفكار أىناء التدريب زل 
اهتمام واحترام وتقدير، هاا بجانب توافر جو يسوده الشعور بالسعادة 
والاطمئنان بعيداً عن الخوف والتوتر، وتقديم بعل التعزيزات المعنوية 

ية  يل               والعين عد بات في ت طال ية ال ية ودافع فاعل يادة  بدوره إلى   ، أدى 
نرائهن عن أنفسهههن في تعلم وتحصههيل المفاهيم والتعميمات والمهارات  

 بالايجا .
وبناءَ على ما سب  تتف  نتائج هاه الفروض م  نتائج دراسات كل من 

 & Dibenedetto بحههههث، Yusuf (2011)  بحههههث
Bembenutty (2011) ،بحثAhmad et al. (2012) ،

،  Ocak & Yamac (2013)بحث،  Peng (2012)بحث
ال  أسههفرت بعضههها عن وجود  ،  Sadi & Uyar (2013)بحث

مشههكلات واضههحة في التعلم المنظم ذاتيا وبعضههها الأخر أىبت تحسههن 
ضص في التعلم المنظم ذاتيا، وكالك   سفياني )  بحثوا  بحث(، 2010ال

Lati et al. (2012) ،(، 2013ف )عهههبهههد الهههرءو  بحهههث
،  Hudson (2013)بحهههث،  Antoine (2013)بحهههث
( 2016السههعداوي )  ، بحث Rahmani et al. (2013)بحث

 ال  أسفرت نتائج عن التحسن الواضص في التحصيل الأكاديمي.
الحههالي م  نتههائج بعل البحوث ال   بحههثوتتف  أيضههههها نتههائج ال

اسههههتخههدمههت اسههههتراتيجيههة التههدريس الاسههههتقرائي وال  منههها      
 Ambroseبحههث،  Francis & Simpso (2003)بحههث

 Dane et al بحههث(، 2008القيسههههي ) بحههث،  (2007)
الحلي في تحسههههين بعل  بحث ولكنها تختلف م  نتائج ال   (2011)

 المت  ات الأخرى غ  التعلم المنظم ذاتيا والتحصيل الأكاديمي.
عة الأهل ف           باحثة المحافظة على مسههههتوى الأداء إلى متاب ى وترج  ال

المنزل للطالبات وحثهن على أداء المهارات التى لاقت التدريب عليها          
ستمر للطالبات وإىابتهن اللفظية والإيمائية والمادية   من خلال توجيه م

 حتى تضمن مستوى معقول من الأداء.
تدريس             ية ال قاء أىر اسههههتراتيج ها ب با  التى يرج  الي ومن الأسهههه

ستقرائي هو تخصيص بعل اللقاءات الت    ستهدفت إعادة تدريب  الا ى ا
الطالبات على بعل المهارات المستهدفة على سبيل المراجعة ةا أكد   

 على بقاء أىر الاستراتيجية لفترة أطول.
وقد ترج  أيضههها إلى اقتنات المدرسهههين بدور الاسهههتراتيجية في تدعيم  
السههلوكيات المرغوبة لدى الطالبات حيث شههجعوا الطالبات على تكرار 
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يدربون عليهها خلال لقهاءات اسههههتراتيجيهات التهدريس       المههام التى  
الاستقرائي في المدرسة ةا ساهم في بقاء أىر الاستراتيجية على المدى     
الأطول كما أشهههار فري  العمل المعاون للباحثة إلى أن هعلاء الطالبات 
 حدث  ن تحسن واضص في التعلم المنظم ذاتيا والتحصيل الأكاديمي.

 قترحةالمتوصيات بعض ال. 5

في ضههههوء ما أسههههفرت عنه نتائج البحث الحالي تقدم الباحثة بعل           
 التوصيات التالية:

ضههرورة الاهتمام باسههتراتيجيات التدريس الاسههتقرائي والتعلم  -1
المنظم ذاتيا في المراحل التعليمية المختلفة، واسههتخدام اسههتراتيجيات  

 تعليمية مناسبة لتنميتها.
تدريبية للمعلمين والم     -2 وجهين، وتشههههجيعهم على عقد دورات 

استخدام وتطبي  استراتيجيات التدريس الاستقرائي في تخطيط وتنفيا  
 الدروس؛ لتشجي  طلبةهم بعد ذلك في التعلم المنظم ذاتيا.

ستخدامهما في       -3 ستقرائي وا ستراتيجيات التدريس الا الاهتمام با
تدريس مادة العلوم؛ كسبيل لتنمية مهارات التعلم المنظم ذاتيا بشكل   

 عام والتحصيل الأكاديمي بشكل خاص.
ضرة التقليدية في عملية التعلم       -4 سلو  المحا ضرورة البعد عن أ

بمراحله المختلفة، واسهههتبدا ا باسهههتراتيجيات التدريس الاسهههتقرائي   
والطرق الحديثة ال  تسهههههاعد على نمو مهارات التعلم المنظم ذاتيا،       

عمليات تعلمهن حتى تصههبص الطالبات واعات بتفك هن ومسههئولة عن  
 الشخصي.

 المراجع. 6
 أولا: المراجع العربية:

(. فاعلية برنامج تدريبى قائم على التعلم المنظم ذاتيًا فى       2008أ د، مايسههههة )  
تنمية فاعلية الاات وأىره على التحصههههيل الدراسههههي لدى الطلبة ذوي             

 جامعة بنى سويف. , كلية التربية,رسالة ماجست صعوبات التعلم. 
ذاتياً لتنمية مهارات      إسههههتراتيجية قائمة على التعلم المنظم   .(2012جاد، زمد ) 

بحث منشههور بمجلة  . القراءة الاسههتيعابية لدى طلا  الصههف الأول الثانوي
ية، جامعة عين شمس      ،القراءة والمعرفة  ية الترب  – 115(، 2) 131، كل

150. 
دار الفكر   :. عمههان، مفههاهيم وتطبيقههات تعليم التفك (. 2002جروان، فتحي )

 .للطباعة والنشر
رسالة  (. درجات امتحان الثانوية العامة: دراسة سيكومترية.   2001حسين، زمد ) 

 , كلية التربية ببنى سويف, جامعة القاهرة.ماجست 
سة ميدانية      2010الحموي، منى ) سي وعلاقته بمفهوم الاات. درا (. التحصيل الدرا

نة من ت  لخامس     على عي يا الصههههف ا ية       –لام ثان قة ال من التعليم  –الحل
، 26مجلة جامعه دمش ,  الأساسي فى مدارس زافظة دمش  الررية,    

31 - 68. 

دار  : العراق .سههههيكولوجية الفروق الفردية والتفوق العقلي(. 2003أديب ) ،الخالدي
  .وائل للنشر

لتنظيم الااتى للتعلم فى (. المعتقدات الدافعية واسههتراتيجيات ا2002ردادى،  ين )
علاقتهما بالتحصيل الدراسى لدى تلاميا مدارس منارات المدينة المنورة.    

 .234- 171 ،41مجلة كلية التربية, جامعة الزقا ي  , 
التعلم المنظم ذاتيهاً وتوجههات أههداف الإنجها  نمهاذ         .(2006رشههههوان، ربي  )

  .عاد الكتب :القاهرة .ودراسات معاصرة
التعلم والتههدريس من منظور النظريههة (. 2003سههههن؛  يتون، كمههال )  يتون، ح

 القاهرة: عاد الكتب. البنائية.
سعداوي، رانيا )  صيل وتنمية   (. خرائط التفك  في تدريس2016ال العلوم على التح

رسههالة   الثاني الإعدادي.  عادات العقل المنتجة لمار انو لدى طلبة الصههف
 .بنها: مصرجامعة  ، كلية التربية،ماجست 
تحصهههيل العلوم وتنمية  (. فعالية نموذ  التعلم البنائي في2010السهههفياني، ندى )

لطالبات المرحلة   مهارات عمليات العلم التكاملية في ضهههوء السهههعة العقلية
التربية، جامعة الطائف: المملكة العربية   ، كليةرسالة ماجست   المتوسطة.  
 .السعودية

ومصههههطلحات في العلوم   مفاهيم(. ٢٠٠٨بد السههههلام )و العلايلي ع ؛نواف  ،رارة
 .دار المس ة للنشر والتو ي . عَمان: التربوية

 Tobic على الرابط      التفك  الاسههههتقرائي.         (. 2010عبههد الحميههد، زمههد )       
1266.ahlamontada.com/t74http://social-studies. 

هارات التفك   م (. فاعلية خرائط التفك  في تنمية2013عبد الرءوف، مصههههطفى )
طلبة الصف    البصري وعادات العقل والتحصيل الأكاديمي في الكيمياء لدى  

ثانوي.   ية وعلم النفس   الأول ال ية في الترب  – 161 ،37، دراسهههههات عرب
223. 
رسهههالة  (. فاعلية برنامج مقترح لتنمية التفك  الاسهههتدلالي. 2001العتيبي، خالد )

 .، كلية التربية، جامعة المنياماجست 
(. العلاقههة بين أبعههاد التعلم المنظم ذاتيههاً ودافعيههة التعلم  2000عطيههة، كمههال )

والتحصههيل الدراسههي لدي طالبات كليات التربية بعبرى )سههلطنة عمان(.    
 – 251 (،2مجلة البحوث النفسههههية والتربوية، كلية التربية المنوفية، )        

281. 
النفسهههي )أسهههاسهههياته   لقياس والتقويم التربوي وا(. 2000علام، صهههلاح الدين )

 القاهرة: دار الفكر العربى. وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة(.
(. أىر التدريب على استراتيجيات  هيز المعلومات فى التحصيل 2003علي، وفاء )

الدراسهههي وتحمل ال موض لدى أطفال الصهههف الخامس بالحلقة الأولى من  
تربوية, جامعة  معهد الدراسههات ال رسههالة ماجسههت , التعليم الأسههاسههي.  

 القاهرة.
ماني، عبد العليم )         (.2006العيسههههوى، عبد الر ن؛ الزعبلاوى، زمد؛ الجسهههه

القدرات العقلية وعلاقتها الجدلية بالتحصههههيل العلمي, مجلة المدرسههههة               
 منشورات و ارة التربية والتعليم, سلطنة عمان. الوطنية الخاصة.

ذاتياً مسههتند إلى نظرية  علم المنظمأىر برنامج تدريبي في الت .(2007غانم، ناصههر )
والفاعلية الااتية لدى طلبة         التعلم المعرفي الاجتماعي في الدافعية الداخلية     

ساب     صف ال سالة دكتوراه  .ال سات العليا، الجامعة الأردنية،    ، كليةر الدرا
  .عمان

مجلة (. ا اهات جديدة فى أسههههاليب تقويم الطلبة. 1986القرشههههي، عبد الفتاح )
 .32-3(، 6) 13ة الخليج العربى, الرياض, رسال



 .2020 -ئيلون 439 -418، ص  3، العدد: 8مجلة العلوم الانسانية لجامعة  اخو، مجلد: /بيمان صابر ،  حسين

 

 436 

قي  (. أىر اسههتخدام اسههتراتيجية الاسههتقصههاء الرياضههي 2008القيسههي، تيسهه  )
المجلة التحصيل والتفك  الرياضي لدى طلبة المرحلة الأساسية في الأردن. 

 .249-702(22) 86التربوية. 
ى تحليل نتائج دراسههة ف(. 1984كاظم، أمينة؛ بشههاى، حليم؛ عبد الر ن، سههعد )

 القاهرة: مطبوعات الجامعة. التحصيل لطلبة كلية الادا  جامعة الكويت.
(. فعالية الطريقة الاسههههتقصههههائية في تدريس  2008الكندري، علي؛ إبراهيم، علي )

  العلوم على التحصهههيل الدراسهههي لطلبة الصهههف الخامس الابتدائي بدولة  
 .330-299 (60مجلة كلية التربية، جامعة الزقا ي . )الكويت. 

ية برنامج تدريبى مقترح قائم على       2004متولي، علاء الدين؛ علي، عماد )   (. فاعل
كاديمى والأداء         يل الأ يات التعلم ذاتي التنظيم فى التحصهههه اسههههتراتيج
التدريبي والا اه نحو الاسهتراتيجيات المسهتخدمة لدى طلبة كلية التربية.    

 .103 – 75 ,19مجلة البحوث النفسية, 
(. نظرة حول دور التقويم التربوي والامتحانات فى العملية 1995، حسهههين )زمود

 .57-39، 10مجلة رسالة التربية, عمان, التعليمية. 
رسههههالة    (.علاقة التحصههههيل التعليمي بالنجاح الاجتماعى.       2001نوفل، إبراهيم ) 

 , كلية التربية, جامعة دمش .دكتوراه
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 أبدا أحيانا كث ا العبارة م

    أتخلى عن ةارسة نشاطاتي المفضلة بهدف أخا فكرة عن طبيعة المادة الدراسية 1
    عندما أدرس مادة ما أكافئ نفسي عندما أنهي جزءًا منها بصورة جيدة 2
    هأض  لنفسي معيارًاً لأدائي على تعيينات المقررات ال  ادرسها واجتهد في الوصول إلي 3
    أض  أهدافًا لتوجيه جهودي عند قيامي بعمل أكاديمي 4
    عند الدراسة أقرأ الموضوت أولًا ىم أكرره بصوت مسموت عدة مرات 5
    أحدد لنفسي أهدافا بعيدة المدى وقص ة المدى قبل المباشرة في تنفيا الأنشطة الدراسية 6
    المهام الأكاديميةأطلب من معلمي مساعدتي عندما تستعصي علّي  7
    أدرس في مكان هادئ خالي من المشتتات حتى أاكن من التركيز 8
    أحافظ على دافعية عالية أىناء دراس  لمقررات الدراسية 9
    أتلكد من أن طريقة إتباعي للاستراتيجية التعليمية تتم كما يجب 10
فهمه جيدًا برغم الملل الاي أشههعر به أكافئ نفسههي عندما أسههتمر في دراسههة موضههوت ما وأ 11

 أىناء دراسته

   

    أقوم بنعداد جدول  مني لدراسة مقرراتي الدراسية 12
    أ كيف سلوكي كلما دعت الحاجة للوصول لأفضل استخدام للاستراتيجية ال  أتبعها 13
    عندما تواجهني صعوبة في الفهم أحاول ت ي  الطريقة ال  أدرس بها 14
    أحرص على استثمار الزمن في تتب  واجباتي الدراسية بانتظام 15
    أتلكد من أن الأهداف ال  وضعتها لنفسي تتضمن موضوعات د أتعلمها سابقا 16
    عندما أقرأ معلومة جديدة أكررها حتى لا أنساها 17
    أخصص لنفسي مكانًاً مريًحاً للدراسة 18
  المفضههلة للقيام بالجهد الاي يوصههلني إلى النجاح في المادة    أتخلى عن ةارسههة أنشههط   19

 الدراسية

   

    أجهز المكان الاي أدرس فيه بصورة تساعدني على الإنجا  20
    أتلكد من المعلمين أو الأصدقاء أن أهدافي واقعية و يمكن تحقيقها 21
    سةأحرص على إتبات استراتيجيات القراءة الفاعلة أىناء الدرا 22
    أطلب من  ملائي في الصف مساعدتي عندما تستعصي علي الأمور الأكاديمية 23
    أدف  نفسي للعمل بالتفك  في الدرجات المرتفعة والتفوق على الآخرين 24
    أراج  أجوب  على الامتحان لأتعرف على أخطائي 25
    ليأسلل الآخرين عن المعلومات ال  لا أفهمها حتى تتضص  26
    أخصص وقتًاً إضافيًاً للمقررات ال  أشعر بلنها أصعب من غ ها 27
    أتلكد من أن أهدافي مصاغة بوضوح بحيث يمكنني وصفها دون صعوبة لشخص نخر 28
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 نةرِةتي لةكاريطةري وانة ووتنةوةي خويَندنةوةيي لة طةشةثيَداني خؤفيَركردني رِيَك وثيَك ودةستكةوتي ئةكاديمي لة لايةن قوتابياني ثةروةردةي ب

 بابةتي زانست

 ثوَختة:

ي  انسههت ئةويش بةبةكارهيَناني وانة ئامانجي ئةم تويَاينةوةية طةشههةىيدَاني خعفيَركردني خويَندنةوةيي ودةسههت كةوتي ئةكاديميية بع قوتابياني ىةروةردةي بنةر ةتي لة بابةت
 لاداني و( ١٤,٥٧) تةمةني   تيَكر اي بة  سههههال ة ( ١٥-١٤) نيوَان لة  تةمةنييان    كة  ديَت  ىيكَ  كل بنةر ةتي  قوتابي ( ٢٠)ووتنةوةي خويَندنةوةيية ، نمونةي توياَينةوةكة لة           

ل ة،   دوو بع كران دابةع  نمونةكة   ،(٠,٤٠) ىيوَةري ل ةيةكي     كعمة نة  سههههتراتيايةتي    بة  كة  ئة مووني  كعمة ندنةوةيي   ووتنةوةي  وا ند،  دةيان  خويَ ل ةيةك     هةروةها   خويَ ي كعمة
سةر هةردووكييان دابةع كران، هعكارةكاني خويَندن ىيَ       سايي )كعن( خويَندوويانة، قوتابييةكان بة يةكساني بة شيوَا ي ئا ك هاتوون لة ىيَوةري خعفيَركردني  كعنتر ؤلكراو بة 

س    ستكةوتي ئةكاديمي، )كة لةلايةن تويَاةرةوة ئامادةكرابوون(، دةرئةنجامةكان كاريطةري  شةىيَكردني خعفيَركردني     ر يكَ وىيكَ ودة ست لة طة تراتيايةتي خويَندنةوةييان دةرخ
 ر يكَ وىيَك ودةستكةوتي ئةكاديمي لةلايةن قوتابيياني خويَندني بنةر ةتي لة بابةتي  انست لة بةرذةوةندي كعمةل ةي ئة مووني.

 .ك وىيكَ، دةست كةوتي ئةكاديميستراتياييةتي وانة ووتنةوةي خويَندنةوةيي، خعفيَركردني ر يَ :ثةيظيَن سةرةكي
 
 
 

The effect of inductive teaching strategy on developing self-organized learning and academic achievement for 

students of basic education in science. 

Abstract: 

The aim of the current research is to develop self-organized learning and academic achievement among students of 

basic education in the science subject using inductive induction teaching strategies. The research sample consisted of 

(20) basic education students in the science subject, whose ages ranged between (14-15) years, with an average My 

age is (14.57) and a standard deviation of (0.40). The sample was divided into two experimental and control groups, 

each of which consisted of (10) students. The study tools consisted of a self-organized learning scale and inductive 

teaching strategy (prepared by: the researcher), and the results resulted in The effectiveness of the inductive teaching 

strategy in developing self-organized learning and academic achievement among students of basic education in 

science in the experimental group. 
Keywords: inductive teaching strategy - self-organized learning - academic achievement. 

 


